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От составителя
Сборник включает статьи и выдержки из статей по одной из необходимых для освоения на сегодняшнем этапе тем – метапредметный подход в образовании.

Учебные метапредметы, метапредметное содержание и метапредметная образовательная деятельность достаточно давно – более 20 лет – проектируются и реализуются  научными школами А.В. Хуторского и Ю.В.Громыко. 
Однако, для большинства педагогов российского образования сущность  метапредметного подхода мало известна и реализация его на практике вызывает значительные затруднения. В целях оказания информационно-методической помощи в школах города был проведен всеобуч по теме «Метапредметность как ключевое понятие ФГОС» и подготовлен дайджест по данной теме. 

Издание составлено на основе документов и публикаций федерального и краевого уровней. К каждому фрагменту публикаций указан источник, из которого взят материал, а в содержании -  гиперссылка на статью. 

Материал сборника может быть использован для самообразования и коллективного обсуждения при освоении темы «Метапредметный подход в контексте ФГОС». 

В содержание
Глоссарий
Мета "- («за», «через», «над»), всеобщее, интегрирующее: метадеятельность, метапредмет, метазнание, метаумение (метаспособ). Иногда это называют универсальными знаниями и способами. Иногда - мыследеятельностью.
 Метапредметный подход – организация деятельности учащихся не с целью передачи им знаний, а с целью им передачи способов работы со знанием.
 Метапредмет – это предметы, отличные от предметов традиционного цикла. Они соединяют в себе идею предметности и одновременно НАДпредметности.
 Метапредметная деятельность – деятельность за пределами учебного предмета, направлена на обучение обобщенным способам работы с любым предметным понятием, схемой, моделью… связана с жизненными ситуациями.
Метапредметные результаты – это результаты, освоенные обучающимися на базе нескольких или всех учебных предметов обобщенные способы деятельности, применимые как в рамках образовательного процесса, так и в реальных жизненных ситуациях.
 Фундаментальный образовательный объект – узловые точки основных образовательных областей, благодаря которым существует реальная область познания и конструируется система знаний о них (А.В.Хуторской).
Универсальные учебные действия – это совокупность способов действия учащегося, а также связанных с ними навыков учебной работы, обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, формирование умений, включая организацию этого процесса. Универсальные учебные действия тесно связаны с достижением метапредметных результатов, то есть таких способов действия, когда учащиеся могут принимать решения не только в рамках заданного учебного процесса, но и в различных жизненных ситуациях.
 Образовательная ситуация – это ситуация образовательного напряжения, возникающая спонтанно или организуемая учителем, требующая своего разрешения через совместную деятельность всех ее участников, целью которой является рождение учениками образовательного результата (идей, проблем, гипотез, версий, схем, опытов, текстов) благодаря специально организованной деятельности педагога, который проблематизирует ситуацию, задает технологию деятельности и сопровождает образовательное движение учеников.
 Открытые задания не имеют однозначных результатов их выполнения. Такие задания принципиально отличаются от традиционных вопросов, тестов, задач и упражнений, у которых есть "правильные” ответы, с которыми сравнивается полученный учеником результат. Открытые задания предполагают лишь возможные направления. Получаемый же учеником результат всегда уникален и отражает степень его творческого самовыражения.
 Метадеятельность - универсальная деятельность, которая является "надпредметной". Предметная - это любая деятельность с предметом (строю, учу, лечу, книги пишу, людей кормлю, здания проектирую…). В любой предметной деятельности есть то, что делает ее осознанной и ответственной, то есть:

• стратегической (мотив, цель, план, средства, организация, действия, результат, анализ);

• исследовательской (факт, проблема, гипотеза, проверка-сбор новых фактов, вывод);

• проектировочной (замысел, реализация, рефлексия);

• сценирующей (выстраивание вариантов сценария разворачивания событий);

• моделирующей (построение посредством знаковых систем мыслительных аналогов - логических конструктов изучаемых систем).

• конструирующей (выстраивание системы мыслительных операций, выполнение эскизов, рисунков, чертежей, позволяющих конкретизировать и детализировать проект);

• прогнозирующей (мысленное конструирование будущего состояния объекта на основе предвидения).
Метадеятельность как универсальный способ жизнедеятельности каждого человека определяется уровнем владения им метазнаниями и метаспособами, т.е. уровнем развития личности.
Метазнания - знания о знании, о том, как оно устроено и структурировано; знания о получении знаний, т.е. приёмы и методы познания (когнитивные умения) и о возможностях работы с ним (смотри философия, методология, многоотраслевая метанаука). Понятие «метазнания» указывает на знания, касающиеся способов использования знаний, и знания, касающиеся свойств знаний. Метазнания, выступают как целостная картина мира с научной точки зрения, лежат в основе развития человека, превращая его из «знающего» в «думающего».

Примерами метазнаний являются:

- Диаграмма знаний (отражает все элементы знаний, находящихся в организации, и отношения между ними);

- Карта знаний (отражает распределение элементов знаний между различными объектами организации);

- Базы знаний, представления об их устройстве.
 Метаспособы - методы, с помощью которых человек открывает новые способы решения задач, строит нестереотипные планы и программы, позволяющие отыскать содержательные способы решения задач. (Ю. Н. Кулюткин).
 Метаумения - присвоенные метаспособы, общеучебные, междисциплинарные (надпредметные) познавательные умения и навыки. К ним относятся:

- теоретическое мышление (обобщение, систематизация, определение понятий, классификация, доказательство и т.п.);

- навыки переработки информации (анализ, синтез, интерпретация, экстраполяция, оценка, аргументация, умение сворачивать информацию);

- критическое мышление (умения отличать факты от мнений, определять соответствие заявления фактам, достоверность источника, видеть двусмысленность утверждения, невысказанные позиции, предвзятость, логические несоответствия и т.п.);

- творческое мышление (перенос, видение новой функции, видение проблемы в стандартной ситуации, видение структуры объекта, альтернативное решение, комбинирование известных способов деятельности с новыми);
- регулятивные умения (задавание вопросов, формулирование гипотез, определение целей, планирование, выбор тактики, контроль, анализ, коррекция свей деятельности);
-качества мышления (гибкость, антиконфоризм, диалектичность, способность к широкому переносу и т.п.).

В содержание
Метапредметный подход в образовании при реализации

 новых образовательных стандартов

Введение метапредметного подхода в образовании - попытка осторожно, постепенно […] развернуть образование навстречу новым потребностям и новым вызовам […] XXI века.  

XXI век характеризуется возникновением комплексных проблем, решение которых предполагает […] междисциплинарное взаимодействие. Примерами таких проблем могут служить выход из строя атомного реактора по типу Чернобыля, уничтожение таких заболеваний, как рак или СПИД, прекращение иррегулярных террористических войн, ликвидация последствий аварии, произошедшей в Мексиканском заливе […] Такого рода вопросы определяют основные тренды развития разных институциональных форм деятельности, в которые придется включаться […] выпускникам.

[…] Профессионалы XXI века - специалисты самого широкого профиля, для которых не существует непроходимого водораздела между гуманитарным и естественно - научным знанием, между смежными и, наоборот, совершенно не смежными дисциплинами. Это те, кто легко понимает разные профессиональные языки, кто может включаться в полипрофессиональное взаимодействие при решении очень сложных комплексных проблем и без труда профессионально двигаться в разных полях практики.  Именно таких специалистов должно готовить среднее и высшее образование, потому возникают новые требования к педагогу XXIвека.

XXI век - век рефлексивных форм знания. Это время, когда мало быть погруженным в «свой» предмет, необходимо знать особенности его устройства, прорывные зоны развития и методы конфигурирования с другими типами знаний. 
Любой педагог-предметник должен быть еще хотя бы немножко полипредметником, метапредметником. Здесь без освоения метапредметного подхода в образовании, который строится как раз на рефлексии разных форм знания и методов работы с ними, не обойтись. [2]
Термины «метапредмет», «метапредметность» имеют глубокие исторические корни, впервые об этих понятиях речь вел еще Аристотель. В отечественной педагогике метапредметный подход получил развитие в конце XX века, в работах Ю.В. Громыко, А.В. Хуторского, а в 2008 году был заявлен как один из ориентиров новых образовательных стандартов.


Несмотря на долгую историю понятия, до сих пор нет единого его толкования, различные научные школы трактуют его по-разному. […] у Ю.В. Громыко под метапредметным содержанием образования понимается деятельность, не относящаяся к конкретному учебному предмету, а, напротив, обеспечивающая процесс обучения в рамках любого учебного предмета.   Ю.В. Громыко и его последователи выделяют отдельные метапредметы: «Знак», «Проблема», «Смысл», «Ситуация» и т.д. Например, в рамках метапредмета «Знак» у школьников формируется способность схематизации. Они учатся выражать с помощью схем то, что понимают, то, что хотят сказать, то, что пытаются помыслить или то, что хотят сделать.
В работах А.В. Хуторского учебный метапредмет, а также метапредметные темы строятся вокруг фундаментальных образовательных объектов. «Метапредмет – это не особый, деятельностный «срез» предмета, но именно основосоздающая часть предмета. Такая основа связана с понятием «фундаментальный образовательный объект». 
Принцип метапредметных основ содержания образования – один из принципов дидактической эвристики, человекосообразного обучения. Метапредметный подход в Научной школе А.В. Хуторского определяется тремя ключевыми направлениями:

1) выделение в содержании образования фундаментальных образовательных объектов (ФОО), метапредметных первосмыслов. «Фундаментальные образовательные объекты - узловые точки основных образовательных областей, благодаря которым существует реальная область познания и конструируется система знаний о них». Такими объектами являются, например, число, время, алгоритм, буква и т.д.

2) на основании ФОО выделения учебных метапредметов, которые могут входить в обычные учебные курсы в виде метапредметной темы или раздела. «Метапредмет - КОРНЕВАЯ ОСНОВА (ЯДРО) содержания образования и соответствующих видов учебной деятельности».

3) обеспечение метапрдметной деятельности. Во-первых, как деятельности, связанной с познанием ФОО, направленной на решение фундаментальных проблем (происхождение жизни, отличие живого от неживого и т.д.). Во - вторых, как деятельности, стоящей «за» конкретными учебными предметами – целеполагания, планирования, проблематизации, рефлексии и т.д.).
В Федеральном государственном образовательном стандарте (ФГОС) метапредметные результаты образовательной деятельности определяются как «способы деятельности, применимые как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях, освоенные обучающимися на базе одного, нескольких или всех учебных предметов». В качестве требований к метапредметным результатам ФГОС выдвигают (на примере начальной школы):

•  овладение способностью принимать и сохранять учебную цель и задачи, самостоятельно преобразовывать практическую задачу в познавательную;

•  умение планировать, контролировать и оценивать свои действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации;

•  умение понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности;

•  освоение начальных форм познавательной и личностной рефлексии;

•  умение осуществлять информационную, познавательную и практическую деятельность с использованием различных средств информации и коммуникации;

•  умение использовать знаково-символические средства представления информации для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебных и практических задач;

•  умение провести сравнение, анализ, обобщение, простейшую классификацию по родовидовым признакам, установление аналогий, отнесение к известным понятиям;

•  освоение межпредметных понятий.


Этот список значительно расширяется для старшего и среднего звена. Таким образом, образовательные стандарты рассматривают метапредметные результаты большей частью как развитые универсальные учебные действия, вместе с тем, не отрицая некой интегративной составляющей содержания образования, имеющей отношение ко многим предметам на уровне понятий. [11]  
В содержание
Методические рекомендации по проектированию способов достижения метапредметных результатов образования
Что считать метапредметными результатами.
У каждой научной или прикладной дисциплины есть содержание в виде определенных предметных знаний и умений. Если ученики изучили какой-либо курс, не входящий в школьную программу (журналистика, дизайн, кулинария), что-то по этой дисциплине узнали и научились делать, они получили предметные знания. Ничего метапредметного в традиционном изучении выходящих за рамки школьной программы курсов нет.

«Мета» указывает на более высокий уровень интеграции, обобщения, универсальности. Выражаться это может в следующем.

I. Когнитивный аспект

1. Ученики понимают изученный предметный материал. Это понимание проявляется в свободном владении предметными знаниями и умениями в произвольной ситуации (а не только на уроке при выполнении стандартных заданий), в умении излагать материал своими словами, интерпретировать, работать в различных контекстах.

2. Ученики имеют целостные, системные представления о предметном материале. Это проявляется в умении ранжировать материал по степени обобщенности, структурировать его от общего к частному; проводить сравнение, видеть закономерности и аналогии; знать и понимать логику развития предметных знаний (исторический аспект).

3. Ученики имеют представление о месте предметного знания в системе знаний. Это выражается в понимании связи предметного знания с другими предметами, умении оценивать предметные понятия с позиции смежных дисциплин, умении сознательно использовать при необходимости методы других дисциплин в работе с предметным материалом.

4. Ученики владеют надпредметными понятиями, используемыми при описании предметного материала.

II.    Деятельностный аспект

1. Развитие мыслительных способностей, овладение универсальными (надпредметными) и/или предметными способами мыслительной деятельности.

2. Освоение метадеятельности – способность варьировать, изменять алгоритмы, творить новое.

3. Развитие регулятивных и рефлексивных способностей – умение планировать самостоятельную работу, разрабатывать средства, оценивать результат и способы его достижения, вносить изменения в работу.

Это – недостижимый идеал. В полном объеме обеспечить все эти результаты один учитель не может и не должен. Это то, к чему надо стремиться. В зависимости от используемых средств можно ориентироваться на достижение тех или иных метапредметных результатов.

Не надо думать, что описанные выше результаты могут быть получены только с сильными учащимися при изучении серьезных научных дисциплин. Заявленные результаты имеют отношение 1) к любому предметному материалу, к любому виду образовательной деятельности; 2) к учащимся любого уровня обученности, обучаемости и познавательной мотивации. Поясним.

Возьмем курс кулинарии, на котором детей учат варить суп. Если они в результате могут дать определение того, что такое суп, знают виды супов и умеют варить несколько видов супов по рецепту – это замечательно, но не выходит за рамки предмета. А вот если, обучаясь умению варить суп, учащиеся поняли принципы сочетания/несочетания и взаимозаменяемости ингредиентов, уяснили время термической обработки и зависимость качества супа от способов механической обработки продуктов, если он смогут сварить суп не по рецепту, а из произвольного набора продуктов, тем более если они смогут сварить не суп, а какое-то иное горячее блюдо – это уже метарезультат. И так по любому предмету, по любой деятельности: можно только заучить и освоить стандартные алгоритмы, а можно выйти на более высокий метауровень.

Что касается неуспешных учеников, то одна из главных причин их неуспешности в том, что над их пониманием никогда не работали, а в заучивании непонятного материала нет ни смысла, ни пользы, ни интереса. Только выход на метауровень, адекватный уровню развития ученика, позволит решить проблему учебной неуспешности.

Что считать проектируемыми метапредметными результатами.
Чтобы целенаправленно и осознанно добиваться достижения метапредметных результатов, необходимо:

· четко представлять, какие именно результаты необходимо получить, в чем конкретно они должны проявляться, как это можно зафиксировать, оценить;

· разработать конкретные способы достижения заявленных результатов – виды и режим предлагаемой учащимся образовательной деятельности, формы, приемы и методы работы с учащимися, средства мониторинга образовательного процесса и его результатов, учебно-дидактическое и материально-техническое обеспечение;

· создать условия, чтобы осваиваемые метапредметные результаты были востребованы по возможности «здесь и сейчас».
Важные принципы организуемой с учащимися деятельности:

1. нацеленность на результат/продукт; 

2. дифференциация – содержательная и уровневая; 

3. индивидуализация; 

4. осознанность; 

5. смысл, польза и интерес как основа мотивации. 

Важная характеристика конкретных метапредметных результатов – значимость для ученика. 

Средства достижения метапредметных результатов

Урок

1. Этап предъявления материала 
Содержание 
· Внутрипредметная интеграция 

· Грамотное формирование предметных понятий 

· Работа с надпредметными понятиями 

Способы работы 
· Способы достижения понимания 

· Самостоятельная мыслительная деятельность 

2. Познавательная активность

3.  Этап отработки материала 
· Развивающий потенциал дидактики 

· Способы диагностики понимания 

· Дифференциация и индивидуализация 

· Организация самостоятельной работы 

· Организация работы слабоуспевающих и слабо мотивированных учащихся

4. Этап контроля 
· Обучающие и развивающие возможности контрольных мероприятий; совмещение функций 

· Поэлементная диагностика предметных знаний и умений 

· Альтернативная система оценивания 

Внеурочная деятельность

· Краткосрочные курсы

· Исследовательская работа

· Учебное проектирование

· Социальное проектирование

· Тренинги – психологические, коммуникативные, интеллектуальные

· Клубы

· Практики – учебные, производственные, социальные

· Пробы – социальные, профильные, профессиональные

Способы оформления образовательной деятельности

Организуемая педагогами деятельность учащихся, направленная на достижение метапредметных результатов, может быть самой различной по содержанию, формам и методам работы, месту в образовательном процессе. Все индивидуальные или коллективные инициативы педагогов должны быть отражены в соответствующих разделах образовательной программы школы. Какие-то виды работ могут быть лишь упомянуты, какие-то, например, система краткосрочных курсов или клубная форма организации внеурочной деятельности можно описать развернуто. Это управленческий аспект.

Теперь оформление работы конкретных педагогов. Есть несколько вариантов.

1. Учебные программы. Они должны составляться в соответствии с требованиями, которые даны в стандартах, то есть содержать как минимум три раздела – пояснительную записку, содержание и результаты. Желательно также наличие разделов, описывающих критерии оценивания результатов и учебно-дидактическое и материально-техническое обеспечение образовательного процесса. Учебные программы прежде всего желательно писать для курсов любой продолжительности, входящих в учебный план.

2. Педагогические проекты. Проект понимается как средство решения определенной профессиональной проблемы. Если проект направлен на разработку средств достижения определенных метапредметных результатов, значит, надо показать, что отсутствие этих результатов является проблемой.

Структура проекта может варьироваться. Предлагаем один из возможных вариантов с максимальным количеством пунктов. Эти пункты можно менять местами, исключать, переименовывать. Главное – описать суть предлагаемого вами средства работы и доказать, что с помощью этого средства вы получите те результаты, на которые заявляетесь.

1. Проблемный анализ ситуации 

2. Проблема, ее актуальность 

3. Цель проекта 

4. Задачи 

5. Содержание проекта 

· описание используемых средств 
· программа действий поэтапно 

6. Имеющийся задел 

7. Ожидаемый результат 

8. Критерии отслеживания результата 

9. Масштаб 

10. Сроки 

11. Обеспечение проекта (кадровое, материальное, техническое и т.д.) 

12. Возможные негативные последствия; ограничения 

В виде проекта удобно описывать средства, которые вы собираетесь использовать на уроках, потому что в рамках учебной программы по предмету их излагать достаточно сложно. 

3. Программа деятельности какого-либо сообщества. Например, программа работы интеллектуального клуба. Такая программа, как правило, включает концептуальную часть, где изложены цели, задачи, принципы, режим работы и т.д., и план работы на учебный год.

Какой бы вариант оформления вы не выбрали, есть некоторые вопросы, которые необходимо прописать обязательно. 

Прежде всего, необходимо четко описать организационную модель предлагаемой деятельности, потому что, в отличие от уроков, внеурочная деятельность может быть организована самыми различными способами. Для этого надо осветить следующие вопросы.

· Временной масштаб организуемой деятельности и ее место в образовательном процессе. Если выделено определенное количество часов, то указать, какие это часы – учебного плана, внеурочной деятельности, дополнительного образования. Указать, если руководство организуемой деятельностью осуществляется в рамках функциональных обязанностей (то есть педагог за работу получает ставку или ее часть). Указать, если организуемая деятельность предлагается как платная образовательная услуга.

· Специфика учеников. Если деятельность организуется для целого класса – указать возраст и, если есть, особенности класса (гимназический, коррекционный, с углубленным изучением предметов и т.д.). Если деятельность организуется для учебной группы, то следует описать принцип и процедуру ее формирования, указать специфику набираемой группы.

· Режим проведения организуемой деятельности. Указать, как проводятся занятия (встречи, сборы) – равномерно в течение четверти/полугодия/года, модульно, произвольно по мере необходимости, единоразово. Указать, является организуемая деятельность обязательной для той или иной категории учащихся, элективной (то есть учащиеся обязательно выбирают какую-то деятельность из предложенного перечня) или факультативной (то есть по желанию).

Далее необходимо сформулировать цели и задачи организуемой деятельности. Желательно обосновать актуальность: провести краткий анализ образовательной ситуации, сформулировать проблему и показать, что предлагаемая деятельность может стать средством решения этой проблемы.

Следует также описать принципы организации деятельности учащихся, основные формы и методы работы. В проекте и программе деятельности этот вопрос надо осветить достаточно подробно, в учебной программе можно кратко.

Ожидаемые результаты деятельности следует формулировать как можно более конкретно, по возможности избегая обтекаемых наукообразных формулировок. Желательно описать, какими способами эти результаты будут проверяться и оцениваться.

Существуют подробные рекомендации по разработке и написанию учебных программ метапредметных краткосрочных курсов, с которыми целесообразно ознакомиться разработчикам любых видов деятельности, направленных на достижение метапредметных результатов.  Ниже рассмотрены особенности оформления некоторых форм деятельности. Рекомендации даются с учетом того, что разработчики понимают специфику выбранной формы работы, поэтому в тексте нет подробных разъяснений того, что собою представляет тот или иной вид деятельности.

Специфика оформления отдельных форм организуемой деятельности

Исследовательская деятельность учащихся

Цели, содержание и организационное оформление исследовательской деятельности учащихся могут быть весьма различными. Следует обратить внимание на следующие аспекты.

· Ведущая цель и ключевые задачи. В зависимости от специфики учеников основной целью может быть или развитие любознательности, познавательной активности, или развитие определенных исследовательских умений, или освоение определенных предметных мыслительных процедур и т.д. Педагог должен ясно представлять, какие именно образовательные задачи он решает, запуская исследовательскую деятельность той или иной категории учащихся. 

· Принцип и процедура определения тем исследования (если практика предполагает самостоятельные исследования учащихся).

· Организационная модель. Помимо указанного выше следует пояснить, на какой базе организуется деятельность учащихся, предполагается ли дополнительное научное сопровождение (например, привлечение постоянно или на каких-то этапах других педагогов, ученых), предполагаются ли дистанционные формы коммуникаций, предполагается ли обязательная защита исследовательских работ, как она должна быть организована и т.д.            Следует также указать режим работы – индивидуальный, парный, групповой; предполагаются ли фронтальные формы работы, на каких этапах, с какой целью.

        По возможности следует описать методы работы – предполагается ли содержательное обсуждение работ, как оно будет строиться, предполагаются ли интерактивные коммуникации, как они будут организованы, насколько велика степень неопределенности учителя, (знает и методы, и результаты ученических исследований; знает только методы; знает только способы проектирования методов исследования). 

       Следует указать этапы работы; планируется ли обучающий этап, одинаковый для всех, или работа содержательно дифференцирована с самого начала. Возможно, вся организуемая деятельность имеет обучающий характер и не предполагает самостоятельных исследований, тогда следует выделить тематические этапы обучения. Желательно указать возможные тематизмы самостоятельных исследований, если таковые предполагаются.

При описании результатов желательно не смешивать два аспекта – социальный (участие в различных конкурсах) и содержательный (развитие определенных мыслительных, регулятивных, личностных качеств учащихся, продвижение в предмете).

Учебное проектирование

По содержанию и оформлению учебное проектирование может быть аналогично исследовательской работе – различия лишь терминологические. Поэтому можно пользоваться рекомендациями предыдущего раздела.

Однако, если разработчик придерживается т.н. проектной технологии, то дополнительно должны быть продуманы и описаны некоторые обязательные элементы.

· В проектной технологии используется групповая форма работы, поэтому следует обязательно указать планируемую численность групп, принцип и процедуру их формирования.

· Работа над проектом строится по определенному плану, который необходимо указать.

· Разрабатываемые учащимися проекты должны иметь значимость хотя бы для учебной группы; их реализация должна менять (улучшать) образовательную ситуацию. В результатах следует указать ожидаемый эффект реализации проектов.

· Защита проектов является обязательной и по возможности должна проводиться с привлечением экспертов и представителей общественности (ученической, педагогической, родительской, административной); следует описать процедуру защиты.

Социальное проектирование

Особенностью социального проектирования является менее жесткое, чем в описанных выше формах, организационное оформление. Это выражается и в более произвольном наборе участников, и в менее строгой регламентации времени и мест проведения занятий (встреч), и в очень широком варьировании временного и пространственного масштаба и социальной значимости отдельных проектов. Поэтому при описании конкретной организуемой деятельности все эти вопросы должны быть четко прописаны. 

Следует различить как минимум две ситуации. 

1. Педагог набирает по тем или иным основаниям группу учащихся (например, классный руководитель работает со своим классом или организатор приглашает группу активистов) и запускает пролонгированную работу, в ходе которой ребята знакомятся с тем, что такое гуманитарное проектирование, осознают и формулируют свои деятельностные или личностные проблемы и проектируют способы их разрешения. То есть основная работа ведется с ценностями и самоопределением учеников, при этом происходит освоение ими проектных методов решения проблемных ситуаций. Результативной может оказаться даже ситуация, когда задуманный индивидуальный проект окажется нереализованным, но за счет рефлексии ученик продвинется в осознании своей жизненной позиции.

2. Педагог набирает группу учащихся, перед которыми ставит социально значимую проблему/задачу, средства решения которой необходимо спроектировать. Обращаем внимание: поставленная проблема/задача должна быть такова, чтобы не было очевидных средств ее решения. Иначе потребуются не проектные умения, а простая исполнительность. В данном случае важным будет обязательная успешная реализация социально значимого проекта.

Следует четко указать, какого рода социальное проектирование предполагает организовывать разработчик, и в зависимости от этого описать цели и задачи, механизмы набора группы проектантов, регламент работы, принципы коммуницирования, методы работы, ожидаемые результаты и критерии их оценивания.
Тренинги

Тренинги – это занятия, на которых знаньевый (теоретический) компонент минимизирован, а основные усилия направлены на то, чтобы обучающиеся овладели конкретными умениями. По содержанию работы можно выделить интеллектуальные, психологические, коммуникативные и иные тренинги.

В рамках одного содержательного направления цели и задачи тренингов могут быть различными. Например, интеллектуальные тренинги могут быть нацелены на развитие памяти и внимания; определенных мыслительных процедур (сравнение, поиск закономерностей, выстраивание причинно-следственных связей и т.д.); умения работать с контекстами; умения интерпретировать текст и мн. др. Точно также можно выделить целый спектр образовательных задач по каждому направлению.

Разработчику тренинга следует прежде всего четко определить, какие именно задачи будут решаться в ходе занятий. При этом определяющими факторами будут временной масштаб практики и специфика ученического контингента. Если часов немного, а ученики слабые, то разумнее ограничиться одной-двумя конкретными задачами. Если тренинг ведется в течение длительного времени, то можно формулировать несколько задач и планировать их поэтапное достижение, отразив последовательность решения задач в содержании программы или этапах реализации проекта. Подчеркнем: все задачи, решаемые в рамках тренинга, должны быть связаны с овладением учащимися конкретными умениями. 

Тренинговые занятия, как правило, представляют собой серию определенных упражнений. В методической литературе достаточно широко представлены программы психологических и коммуникативных тренингов, где дано описание множества упражнений.  Задача разработчика – обосновать, почему используются именно эти упражнения, почему именно в такой последовательности, какие именно образовательные задачи решаются путем использования этих упражнений для данной категории учащихся. Описание ключевых упражнений можно дать в приложении к программе или проекту.

Особенно тщательно следует подходить к отбору содержания интеллектуальных тренингов. Готовые, специально разработанные и продуманные программы подобных тренингов найти сложно, есть лишь многочисленный набор отдельных упражнений, образовательных эффект которых весьма различен, а иногда и сомнителен. Разработчику следует хорошо продумать, какой именно эффект дает использование того или иного упражнения.

В программе или проекте необходимо указать, какой материал (чьи-то программы, методические рекомендации) лежит в основе предлагаемого тренинга. Не исключается возможность использования авторских программ и упражнений. В этом случае желательно, чтобы у разработчика уже был позитивный опыт работы в данном направлении, на который следует сослаться. 

При определении содержания тренинга рекомендуем придерживаться принципов ситуативности и нацеленности на результат, особенно если вы берете за основу готовую программу. Задача организуемой деятельности – не проделать все запланированные упражнения, а достичь конкретных результатов. Надо быть готовым к тому, что вы не сможете достичь запланированных результатов за запланированное количество часов. Поэтому целесообразно планировать работу не по темам, а по этапам, временные рамки которых при необходимости можно расширить или сократить. [4]  
В содержание
Метапредметная олимпиада – инновационный образовательный стартап


Метапредметная олимпиада представляет инновационный для образования России вид конкурсных испытаний учащихся общеобразовательной школы. […]

Степень новизны этого конкурса нетрудно оценить. […] метапредметная олимпиада как феномен встречается (в интернете) примерно в 30 раз реже, нежели предметные олимпиады. В этом аспекте все метапредметные состязания школьников в России представляют собой образовательные стартапы – инновационные модели, в рамках которых происходит поиск, конструирование, испытание и легитимация принципиально иных соревновательных технологий.


В известной степени метапредметная олимпиада есть зарождающаяся в российском образовании традиция. […]  


Рассмотрим предпосылки и логику становления и легитимации метапредметных олимпиад в Пермском крае. Подготовка к реализации ФГОС второго поколения в основной школе ставит перед образовательным сообществом принципиально новые задачи. К их числу относится, прежде всего, достижение новых метапредметных и личностных результатов, которые впервые выделены в Федеральных государственных образовательных стандартах основной школы наряду с предметными.


В педагогической среде метапредметные результаты воспринимаются как второстепенные, отсутствуют общепринятые критерии их достижения. Если предметные результаты имеют официальное воплощение в виде успеваемости по предметам, результатов ГИА, ЕГЭ, участия в конкурсных процедурах различного уровня и направленности, то метапредметные результаты пока не входят в систему мониторинга ни на институциональном уровне (уровень образовательного учреждения), ни на муниципальном или региональном уровнях.


Вместе с тем, именно система мониторинга задает в массовом образовании тот необходимый уровень легитимности, который актуализирует педагогический поиск, формирует в массовом педагогическом сознании установку на достижение соответствующих результатов.


Принятая в современной системе образования России система мониторинга включает два взаимосвязанных уровня: уровень обязательных результатов, которые должны достигать все учащиеся, и уровень наивысших достижений, который выступает как принципиальная возможность для учащихся освоить образовательную программу на максимально возможном индивидуальном уровне.


С 2012 года в Пермском крае начата разработка элементов институционального уровня мониторинга метапредметных результатов.


В 2012 году Пермским государственным национальным исследовательским университетом по заказу Министерства образования Пермского края была разработана и апробирована совокупность локальных модулей мониторинга, каждый из которых обеспечивал оценку одного компонента метапредметного результата учащихся одной параллели.


Целью следующего этапа научно-методического сопровождения стала разработка двухуровневой модели мониторинга метапредметных результатов в основной школе, которая включает  два взаимосвязанных компонента:

1) институциональный мониторинг метапредметных результатов, позволяющий отследить динамику и степень достижения того или иного результата в рамках всего контингента основной школы с 5 по 9 класс;

2) региональный мониторинг, представляющий собой совокупность конкурсных процедур, проводимых в формате олимпиады, которые направлены на выявление наиболее способных, одаренных учащихся и стимулируют педагогические коллективы к активной целенаправленной деятельности по достижению метапредметных результатов.


Таким образом, метапредметные олимпиады представляют собой региональный уровень мониторинга метапредметных результатов.


Важнейшей особенностью предлагаемой модели метапредметной олимпиады является событийный характер. Именно поэтому олимпиаду решено было проводить на базе краевого тьюторского метапредметного лагеря «Вперед, в будущее!». В событийно насыщенной креативной среде лагеря, в которую погружаются и подростки, и педагоги, они имеют возможность проявить себя в самых различных состязаниях, не привязанных к предметным знаниям, навыкам и умениям.


Эта среда, как и сама метапредметная олимпиада, как нельзя более соответствуют одной из важнейших идей знаменитого английского писателя Дж. Фаулза – идее «аристос». «Аристос» – «избранный в данной ситуации».  Иными словами, каждый из участников лагеря в избыточном перечне разнообразных образовательных практик (краткосрочных метапредметных курсов, тьюториалов, аристос-клубов, совместных досуговых проектов) может выбрать те, в которых его индивидуальные качества проявятся наиболее ярко.


Метапредметные конкурсы строятся в модели, предполагающей открытость и прозрачность, с одной стороны, процедур проведения испытаний, с другой – критериев оценки. Учащиеся, их педагоги заранее знакомятся с тем, какие испытания им предстоят, как они будут проводиться, какие баллы и за что они могут получить.  Это тем более важно, что все или почти все испытания предполагают экспертную оценку. Прозрачность и открытость процедур и критериев также способствуют присвоению учащимися собственных результатов, создают основу для рефлексии метапредметных достижений, адекватной оценке собственного потенциала, постановке конкретных целей и задач самообразования.


Практика проведения метапредметных состязаний показывает, что метапредметные результаты при условии их конкретизации, объективации и критериального оценивания являются значимыми для подростков, в определенной мере более значимыми, нежели предметные знания и навыки. Этому в немалой степени способствует креативный дух самих состязаний, атмосфера творчества, свободного мыследействия. В ходе самой олимпиады можно наблюдать, как развиваются ее участники: тексты и модели, которые они создают, аргументы, которые они приводят в обоснование собственной точки зрения, методы совместной деятельности, которые они осваивают, становятся все более сложными и изощренными. Как и всякий образовательный интенсив, метапредметная олимпиада является действенным механизмом мотивации учащихся к построению личной образовательной траектории.


Большинство испытаний метапредметной олимпиады носит характер публичного действия. Это позволяет участникам постоянно соотносить собственные достижения с успехами других участников.


Следует особо подчеркнуть, что описанная в сборнике модель метапредметной олимпиады является одной из итераций становящейся системы метапредметных конкурсных испытаний.  Сама модель, все ее компоненты находятся в данный момент в развитии: появляются новые виды конкурсных испытаний, идет отработка новых видов заданий, происходит коррекция процедур и критериев оценки.  Так, например, в 2013 году в рамках метапредметной олимпиады Пермского края для учащихся основной школы проходили 5 конкурсов:

1)      Аргументация в дискуссии.

2)      Публичное выступление.

3)      Смысловое чтение.

4)      Моделирование.

5)      Учебное сотрудничество.


Можно с уверенностью сказать, что данный набор испытаний не является исчерпывающим. Возможно, в ближайшие годы номенклатура испытаний будет изменена.  Будет развиваться сама модель проведения олимпиады,  появятся новые конкурсы, будет совершенствоваться критериальная база.


Перечислим в заключение перспективные направления развития метапредметной олимпиады как образовательного стартапа.

I. Последовательное построение метапредметных соревнований различного уровня: 

1. Зональный (объединение нескольких муниципалитетов)

2. Муниципальный

3. Институциональный

II. Появление новых конкурсных испытаний, том числе: 

1. Логика

2. Проект

III. Дифференциация конкурсных испытаний по параллелям основной школы: 

1. 5-6 классы

2. 7-8 классы

3. 9 класс

IV. Разработка аналогичных метапредметных испытаний для начальной и старшей ступени общеобразовательной школы.


Перспективы развития модели не ограничиваются только конкурсами для учащихся. Как показывает наш опыт, метапредметные соревнования и конкурсы могут и должны стать механизмом развития самих педагогов.


Отметим, что новые результаты являются в настоящий момент инновационными результатами как для учеников, так, прежде всего, и для учителей. Подавляющее большинство педагогов российских школ не осваивали модули по аргументации, моделированию, публичному выступлению, и, к сожалению, как показывает практика педагогического образования в настоящее время, не осваивают их и сейчас. Практически любой обозначенный во ФГОС метапредметный результат в определенном смысле переводит педагога в режим частичной некомпенетности.


Конечно же, имплицитно аргументация или моделирования содержались в том образовании, которое получили ныне действующие учителя. Но если в отношении предметных  результатов существует традиция их последовательного достижения, закрепленная многократным повторением, привычкой, содержанием учебников и контрольно-измерительных материалов, то развернутой и освоенной практики достижения метапредметных (равно как и личностных) результатов у подавляющего большинства педагогов в настоящее время нет. Более того, представленный перечень метапредметных результатов не может быть воплощен в деятельности одного педагога. Нельзя быть специалистом по моделированию, аргументации, смысловому чтению и учебному сотрудничеству одновременно. Как и в случае с предметными результатами, достижение метапредметных результатов требует специфического разделения труда между педагогами. Понимание этого требует от управленца «метапредметного» мониторинга, прежде всего, педагогического коллектива. Необходимо еще понять, кто из учителей способен к моделированию, а кто – смысловому чтению. Именно поэтому перспективной формой мониторинга и развития педагогического потенциала могут и должны стать метапредметные соревнования и практики для самих учителей.


Понимание этого обстоятельства побудило нас к практике совместного участия в метапредметной олимпиаде как детей, так и педагогов. Во всех проведенных нами метапредметных состязаниях дети и взрослые соревновались на равных. Предвосхищая очевидный вопрос, отметим, что в большинстве состязаний результаты детей и взрослых оказываются примерно на одном уровне. В каких-то испытаниях побеждают учителя, в каких-то – ученики.  Данные факты подтверждают приведенный выше тезис о том, то сами по себе метапредметные результаты и методы их достижения являются для большинства педагогов инновационными образовательными технологиями. Их освоение позволит преодолеть отчуждение детей от результатов образования, сделает школу более интересной, а жизнедеятельность детей и взрослых в школе – яркой, событийной и результативной. [3]   
В содержание
Номинация «Моделирование»

В […] тексте описываются структура процесса конструирования задания и технология их оценивания для проведения испытаний сформированности метапредметного результата «Умение создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы для решения учебных и познавательных задач» у учащихся основной школы.  

Общие подходы к построению заданий по номинации «Моделирование»

Построение заданий опирается на несколько оснований.


1. «Сделай, чтобы узнать». В соответствии с формулировкой и нашей экспертной интерпретацией метапредметного результата задание для испытания должно исходить из того, что его участнику необходимо решить какую-либо задачу посредством изготовленной модели (проблемная задача). Причем саму модель участник должен изготовить непосредственно во время испытания. Модель должна быть материальной. Решаемая задача должна быть адекватна по уровню сложности ситуации испытания: результат достижим на месте и за отведенное время.

2. «Узнал? Дай ответ». Задание структурируется таким образом, чтобы помимо самой модели на ее основе был сформулирован ответ на поставленную задачу.

3. «Индивидуальность». Каждое задание выполняется участником индивидуально. Смысл этого условия заключается в том, что умение моделировать расшифровывается как набор или, если угодно, последовательность отдельных умений и навыков, которые участнику важно продемонстрировать в целостности. Работа в команде за короткий промежуток времени с высокой вероятностью приведет к демонстрации членами команды умений совершать отдельные этапы моделирования, тем самым давая возможности оценить готовность к «Моделированию» только у модератора или лидера команды. В принципе, при выполнении задания в течение более длительного времени (от нескольких часов до нескольких дней) может оказаться адекватным проведение испытаний между командами.

4. «Здесь и сейчас». Ориентировочное время на выполнение задания 45-60 минут. На основе проведенных испытаний замечено, что на конструктивные решения, потенциально приводящие к успешному выполнению (так называемые потенциальные модели), участники «выходят» через 25-35 минут после получения задания. Поэтому время на выполнение задания должно позволить сделать модель, решить задачу и оформить ответ. Кроме того, необходимо сохранять в условиях испытания некоторый уровень напряженности, в частности посредством того, что участникам кажется выделенного мало времени.

5. «Проблемная задача – ответить на вопрос». Одним из возможных способов дать на испытании проблемную задачу является ее предъявление в виде одного вопроса, на который нужно ответить в рамках испытания. При этом вопрос формулируется перед участником в готовом виде. Это связано, главным образом, с ограниченностью во времени, а также с тем, что это позволяет построить более простую для прочтения и применения критериальную базу.

Формулировка вопроса в качестве проблемной задачи должна предполагать объективируемый ответ, получение которого невозможно без экспериментирования с моделью.

6. «Материальная модель». Выполнение участником задания означается ручное изготовление модели из какого-либо набора материалов, т.е. конструирование. В результате разработок модулей оценивания метапредметных результатов стало понятно, что попытки создать условия, чтобы участники применяли составленные ими схемы, рисунки, словесные модели и т.п. для решения поставленной проблемной задачи приводит, как правило, к двум ситуациям: 

· задание оказывается слишком простым,

· решить проблемную задачу участник может и без схемы, используя лишь собственную когнитивную модель.

Вторая ситуация возникает от того, что схему участник испытания должен составить опираясь на какой-либо текст. Тогда вполне возможно, что решение проблемы/задачи участник достигает, используя ровно тот же текст и минуя схему, а предъявляемая им схема оказывается дополнительным продуктом выполнения задания. В таком случае пока представляется крайне сложным построить более-менее объективную систему критериального оценивания, которая различала бы ситуации:

· «текст → схема/рисунок → решение задачи»,

· «текст → схема/рисунок» + «текст → решение задачи».

Поэтому на данном этапе предлагается создавать материальную модель на основе некоторого текста-задания, чтобы непосредственно на месте испытания участник мог производить элементарное исследование, наблюдая за конструкцией или совершая с ней какие-либо эксперименты.

Однако все выше сказанное про схемы и рисунки надо воспринимать лишь как описание проблемы, решение которой может быть найдено при дальнейших разработках.

7. Два объекта оценивания. В соответствии со структурой задания по итогам прохождения испытания возникает два объекта оценивания: непосредственно модель и текст с решением проблемной задачи (модель фиксируется визуально, на фото и видео, отчет – как инструмент для осознания, чтобы модель не стала просто поделкой).
Структура задания

Опорная структура задания выглядит следующим образом.

Общее описание

Как правило, общее описание служит вводной частью, описывающий некий сюжет. Также сюда может включаться описание набора ресурсов, которыми располагает участник, если это не отнесено в техническое задание.

Техническое задание на конструкцию

В этой части участнику указывается, какую конструкцию ему необходимо изготовить в качестве модели. При этом обычно учитываются следующие требования:

· Текст технического задания содержит неполный набор требований, только к продукту конструирования. За технологию изготовления отвечает только сам участник.

· Техническое задание включает в себя схематическое изображение. Это может быть  иллюстрация части конструкции, принципиального расположение отдельных ее элементов, принципа действия, результатов ее работы и т.п. Схема должна включать в себя знаки и символы. Только в случае необходимости в тексте задания даются какие-то разъяснения к схеме и расшифровываются ее элементы.

Проблемная задача

Описание проблемной задачи состоит из двух частей. Первая часть – это вопрос, на которую участник должен ответить, опираясь на изготовленную конструкцию. Вторая часть – требования к оформлению ответа на вопрос, которые вынуждают участника при формулировке ответа применять в произвольной форме знаки, символы, схемы и текстовые пояснения.

Описание процедуры

Указывается время на выполнение работы, порядок предъявления результатов работы и т.п.

Критериальная база

Критериальная база является неотъемлемой частью задания.

Варианты структуры заданий

В случае малого количества участников, при желании усложнить задание или придать испытанию большую зрелищность содержание задания можно варьировать. Например:

1. Проблемная задача переносится в один из критериев. В таком случае могут использоваться критерий конкурентоспособности конструкции по какому-то показателю в сравнении с результатами других участников или критерий оптимальности. В этом случае критерии оценивания результатов становятся смысловой частью задания.

2. Критерии оценивания вносят неизложенное в техническом задании дополнительное требование к результатам конструирования.

3. Процедура прохождения испытания включает в себя публичное представление модели и ее защиту.

4. Набор ресурсов (материалов) может быть общим для всех участников, а не персональным.

5. Проблемная задача имеет характер поиска компромисса между различными свойствами модели.

Критерии оценивания

Критерии делятся на три группы: 

· критерии оценивания качества модели,

· критерии оценивания решения задачи,

· критерии качества применения модели для решения задачи.

Возможно, что какие - то из этих групп включают в себя лишь одно требование к результату с соответствующими показателями.

При нормировании максимальных оценок по критериям эксперты могут начать в первую очередь с того, чтобы определить, какое максимальное количество баллов приходится на каждую группу, а после – произвести разделение максимально возможных оценок между критериями или подкритериями внутри группы.

Общие замечания по итогам проведения испытаний

Выполнение задания начинается с прочтения задания. Как правило, значительное количество участников испытывает трудности с пониманием задания в целом.

При составлении задания необходимо учитывать существенный риск. С одной стороны, конструирование по техническому заданию может оказаться очень простым или предполагать какое-либо тривиальное решение. С другой стороны, создание конструкции может оказаться невозможным из-за сложности задания или недостатка ресурсов. В данном случае при составлении задания лучше заранее его проверить на незаинтересованных людях.
Примеры

Пример №1
У вас есть три нитки различного цвета и несколько деталей из арсенала домашнего мастера. Как известно, нитки могут растягиваться и в какой-то момент разрываться. Необходимо изготовить конструкцию, чтобы реализовать растяжение нитки до разрыва (см. схему):

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Проведя необходимое количество опытов, ответьте на вопрос: Которая из ниток может растягиваться больше других пока не разорвется, а которая – может растянуться меньше двух других?

Меру растяжения нити можно измерять любым доступным способом и в любых единицах. Пояснения того, как измерена мера, необходимо изложить на бланке ответов, сопроводив его схемой конструкции и описанием процедуры получения результата.

Время на выполнение задания 60 минут. Итоговую изготовленную модель необходимо предъявить для фотофиксации. В результате работы необходимо сдать подписанный бланк ответов.

	1. Полнота выполнения задания:

а. Соответствие конструкции тексту и схеме задания.

б. Наличие ответа на вопрос задания.

в. Наличие обоснований к ответу на вопрос.

За каждый элемент до 5 баллов.
	Макс = 15 баллов

	2. Потенциальность модели/конструкции и процедуры определения результатов.
	Макс = 30 баллов

	3. Корректность определения результата.
	Макс = 30 баллов

	4. Штрафы за логические несоответствия между частями ответа: до 5 баллов за каждую ошибку.
	


К заданию на отдельном листе прилагается бланк ответа.
Пример №2
В Вашем распоряжении есть один комплекс конструктора LegoWeDo. Используя его, Вам нужно изготовить подъемный механизм, который удовлетворяет следующим требованиям:

1. [image: image1]Механизм поднимает груз согласно схеме. 

2. Весь механизм установлен на неподвижной гладкой горизонтальной поверхности.

3. Механизм, не включая груз, должна быть симметричной относительно вертикальной черты, изображенной на схеме.

4. Рычаг, элемент механизма АВ, должен состоять минимум из 5-ти деталей, 3 из них должны сочленяться минимум с двумя деталями рычага.

5. Механизм должен быть способен к движению. В движение ее можно приводить с помощью любых частей тела.

6. Механизм должен сохранять конструктивную целостность в процессе движения (модель не должна разваливаться).

Изготовленную модель необходимо предъявить членам жюри, описать и продемонстрировать её работу, ответить на вопросы.

После проведения испытания модель необходимо оставить в собранном виде для оценки жюри.

Время на выполнение задания 40 минут.

Критерии
	1. Полнота выполнения задания:

a. Наличие модели.

b. Способность модели к движению.

c. Способность модели поднимать груз.

d. Симметричность модели.

e. Сохранение целостности при движении.

f. Количество деталей для рычага не менее 5.

За полное или частичное отсутствие одного элемента задания вычитается до 5 баллов за каждый элемент.
	Макс = 30 баллов

	2. Максимальная высота подъема: вычисляется по достигнутому значению пропорционально наилучшему результату из всех участников
	Макс =60 баллов

	3. Содержательность ответов на вопросы.
	Макс = 20 баллов

	4. Штрафы за логические несоответствия между частями выполненного задания: до 5 баллов за каждую ошибку.
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Пример №3
Все участники Международного чемпионата по запуску бумажных самолетиков берут с собой ту бумагу, с которой планируют в нем участвовать. Причем вы знаете, что по правилам чемпионата:

1. Самолетик складывается по одинаковой для всех схеме (см. рисунок).

2. Победа присуждается по сумме баллов за участие в двух номинациях: «Самый высокий полёт», «Самый дальний полёт».

3. Вы сможете взять с собой на соревнования только один тип бумаги, из которой будет сделан ваш «чемпионский» летательный аппарат.

Ваша задача – определить, какой тип бумаги из выданных вам образцов наилучшим образом подойдет, чтобы самолет выдал максимум возможностей в обеих номинациях, и обосновать свой выбор.

Проделав ряд экспериментальных попыток, вы должны объяснить свой выбор на бланке ответа, который сдается для оценивания. 

Решение необходимо принять за 45 минут.

Критерии оценивания

	Наличие модели
	5 баллов

	Способность модели к планированию
	5 баллов

	Предъявление критерия выбора материала
	20 баллов

	Использование критерия для выбора материала
	20 баллов

	Итого
	50 баллов


Пример №4

Техническое задание
В Вашем распоряжении имеется два одинаковых одноразовых стаканчика, 1 лист обычной бумаги для ксерокса. 
В один из стаканов необходимо налить 200 мл воды и закрепить его над вторым стаканчиком согласно схеме с помощью бумаги. То есть стакан с водой должен располагаться над вторым стаканом. Окончательный вариант конструкции с установленным стаканом необходимо предъявить для фотофиксации.

Попробовав разные варианты, необходимо ответить на вопрос: 

Какое наименьшее количество бумаги необходимо затратить, чтобы удержать заполненный стакан согласно схеме?

Ответ должен соответствовать представленной схеме закрепления. Необходимое количество бумаги можно выразить в любых удобных единицах измерения. При этом ответ на вопрос должен содержать пояснения, каким образом производилось измерение. Ответ необходимо изложить на обратной стороне этого листа.

Критерии оценивания

	
	Критерий
	Максимальное 
количество баллов

	1
	Полнота выполнения технического задания
	25

	2
	        Полнота ответа на вопрос в соответствии с заданием
	25

	3
	Корректность измерения использованного материала
	25

	4
	Соответствие ответа на вопрос и сделанной модели
	25

	
	Итого
	100


Примечание
Время выполнения задания 50 минут, включая фотофиксацию и составление ответа. [6] 
В содержание
Методические рекомендации к планированию современного урока

[…] Меняются цели и содержание образования, что способствует использованию новых приёмов и методов обучения; появляются новые средства и технологии обучения – не может не меняться и урок. Урок должен быть современным. Это и совершенно новый, не теряющий связи с прошлым, одним словом – актуальный урок. И действенный, имеющий непосредственное отношение к интересам ребёнка, его родителей и общества. 
Современный урок должен быть связан не только с усвоением школьниками определённой суммы знаний, но и целостным развитием личности, её познавательных и созидательных способностей.

Как сделать так, чтобы современный урок был радостным и интересным?

Как активизировать творческие и познавательные силы ученика?

Как повысить статус ребёнка в учебном процессе?

Как увеличить производительность работы ученика на уроке?

Основой урока должны стать: глубокая теория, богатое содержание, сравнение, сопоставление фактов, явлений и понятий, поиск связей между пройденным и перспективным материалом, открытие новых граней в уже известном, изученном. Традиционная тема может быть оригинально решена, методически блестяще выстроена на ярком, интересном содержании.

       При планировании процесса обучения учитель должен ориентироваться на разнообразие видов деятельности, которое он предложит ученикам, что позволит сделать работу детей динамичной, насыщенной, менее утомительной. Учитель должен думать о соотношении репродуктивной и творческой деятельности школьников на уроке. Важно, чтобы на уроке развёртывался живой процесс познания, осмысленное и творческое овладение учебным материалом. Учитель должен стараться создать такую ситуацию, чтобы новые знания и способы деятельности учащиеся открывали в результате решения дискуссий, нахождения вариантов правильных решений, установления взаимосвязей, взаимозависимостей.

       Действия с учебным материалом должны давать пищу для ума, поэтому большая роль на уроке отводится продуктивным заданиям. Характер отношений между учителем и учениками не должен блокировать свободную мысль учеников. Традиционно проблема развития познавательных интересов ребёнка решается средствами занимательности в обучении математике. Однако следует больше использовать «внутреннюю» занимательность самой математики, тесно связанную с изучаемым материалом, и врождённую любознательность детей. На учебном занятии должны иметь место методы, способствующие активизации инициативы и творческого самовыражения самих учащихся:

· метод свободного выбора (свободная беседа, выбор действия, выбор способа действия, свобода творчества и т. д.); 
· активные методы (ученики в роли учителя, обсуждение в группах, в парах, ролевая игра, ученик  как исследователь);
· методы, направленные на самопознание и развитие интеллекта, эмоций, общения, самооценки и взаимооценки.

Чтобы научиться правильно спроектировать и организовывать  занятие, в основе которого положен метапредметный подход, учитель должен усвоить:
· причины и условия возникновения идеи метапредметного подхода в обучении;

· понимание метапредметности в трактовке Ю. В. Громыко и А. В. Хуторского (см. далее в приложении).

· компоненты метапредметного содержания в обучении;

· смысл терминов «фундаментальные образовательные объекты» и «универсальные способы действий»;

· различия в подходах к организации традиционного урока и урока, построенного по принципу метапредметности;

· уровни действий учащихся на «метапредметном» уроке;

· этапы построения сценария занятия, реализующего метапредметный подход;

· понятие рефлексии, как образовательной деятельности;

· требования ФГОС к метапредметным результатам освоения основной образовательной программы общего образования.
уметь:

· выбирать способ деятельности, которому учитель будет учить школьников;

· передавать универсальный способ работы, выходя за рамки своего предмета в другие области знаний;

· ясно представлять, какую базовую способность необходимо формировать у школьников во время учебного занятия;

· диагностировать базовую способность в ходе обучения школьников;

· импровизировать на уроке, по мере необходимости;

· показывать знание своего предмета, т.к. метапредметное движение должно усиливать и углублять продвижение вместе с учащимися в слое предметного материала. 
Таким образом,  создание проекта учебного занятия предполагает учет учителем особенностей обучаемых. Проектируя замысел современного учебного занятия, учитель должен продумать, как он будет: 

· вводить обучаемого в позицию “ученик”, т.е. стимулировать его учебные мотивы (без них нет учения), делать учение осознанным, т.е. помогать ученику осознать свою учебную цель и принять ее (захотеть достигать); 

· организовывать учебную деятельность и управлять ею; 

· обеспечивать рефлексию учебной деятельности; 

· организовывать контроль за ходом и результатами деятельности обучаемого. […]
[…] проектируя современное учебное занятие с метапредметной составляющей, учитель должен знать, что:
1. Этапы учебного занятия определяются типом учебного занятия (изучение нового материала, закрепление, контроль и т.д.).

2. Тема учебного занятия может быть переозвучена для привлечения внимания.

3. Учебное занятие должно начинаться с яркой идеи, привлечения внимания учащихся (но привлечение внимания должно осуществляться в соответствии с темой учебного занятия).
4.  Цель и задачи учебного занятия должны быть озвучены для учащихся (внимание, цель урока формулируется для учеников на доступном им языке, а в конспекте пишется цель урока в соответствии с педагогическими нормами).

5. Цель учебного занятия только одна, она должна быть диагностируема (и более того, должна быть продиагностирована в ходе учебного занятия, в самоанализе указать результаты диагностики, не просто «цель достигнута», а «на основании таких-то данных мы можем сделать вывод, что цель достигнута) и достижима в рамках одного учебного занятия.

6. Задач в уроке должно быть три (образовательная, воспитательная и развивающая). Они должны быть диагностируемы (в конспекте учитель должен указать способ диагностики решения этой задачи, а к следующему занятию представить результаты этой диагностики) и достижимы в течение учебного занятия.

7. Учебное занятие должно быть насыщенно различным методическими приемами (использование этих методических приемов должно быть обоснованным).

8. Методические приемы должны соответствовать теме учебного занятия, возрастным особенностям учащихся.

9. В идеальном варианте учитель предлагает учащимся несколько вариантов организации образовательного процесса, из которых они выбирают тот, который им близок.

10. Оборудование к учебному занятию должно соответствовать методическим приемам и теме учебного занятия.

11. Использование компьютерной презентации не является обязательным, ее необходимость диктуется содержанием и структурой урока.

12. В конце занятия проводится рефлексия эмоционального состояния учеников на учебном занятии, проводится проверка усвоения учебного материала (знаниевая рефлексия). [7]   
В содержание
Исследовательская деятельность учащихся как метадеятельность по овладению универсальными способами мышления и деятельности

Исследовательская деятельность является важной частью общего образования, как старшеклассников, так и учащихся основной школы. […] понимается не как средство подготовки к будущей научной работе, а как развивающая образовательная деятельность, которая необходима всем детям и может быть реализована не только в научной форме, но и другими способами.
 Исследовательская деятельность вместе с моделированием, конструированием и некоторыми другими видами деятельности, понимается как образовательная метадеятельность по овладению универсальными способами мышления и деятельности. Исследовательская деятельность рассматривается как один из основных способов развития инновационного мышления. Именно в таком понимании – как деятельность по достижению метапредметных и личностных результатов образования – исследовательская деятельность вошла в новые стандарты начального и основного общего образования РФ. Есть все основания полагать, что аналогичное понимание будет и в стандартах среднего общего образования.

Исследовательская деятельность (ИД) учащихся ОШ может осуществляться как в традиционной форме, так и в форме инновационных образовательных практик.

Традиционная форма организации ИД – это научно-ориентированная исследовательская деятельность учащихся по подготовке исследовательских работ по научной теме под руководством научного руководителя – сотрудника вуза, организованная индивидуально или в малой группой (до 3-х человек). 

Контингент: академически одаренные учащиеся, имеющие выраженные профильные интересы и способности, ориентированные на научную деятельность.

Образовательная цель: овладение методами научного исследования, участие в научной деятельности, изучение научной дисциплины по теме исследования.

Такая форма рекомендуется для учащихся 9–11 классов, определивших соответствующую траекторию продолжения образования. Не рекомендуется применять упрощенную модель ИД в старшей школе на основной ступени образования.

На основной ступени образования рекомендуется рассматривать ИД в ее метапредметном понимании и реализовать в форме инновационных образовательных практик.

Исследовательская деятельность учащихся ОШ – это прежде всего образовательная деятельность, реализующаяся на основе возрастных особенностей учащихся, направленная на формирование и развитие метапредметных и личностных способностей учащихся, таких как: 

· любознательность;

· умение мыслить и действовать в неопределенной ситуации;

· критическое мышление в предметных областях;

· умение осуществлять проблемный анализ и отбор информации;

· способность нестандартного видения ситуации;

· способность продуцировать вопросы

· и т.д.

ИД в ОШ должна приводить не к научному, а к образовательному результату, и, соответственно, ее необходимо оформлять в виде образовательной программы. Необходимо четко отличать исследовательскую работу как поиск, т.е. собственно исследовательский процесс, и как оформление какого-либо текста. Умение оформлять квазинаучный текст (например, тезисы) может быть одним из образовательных результатов, но далеко не первостепенным. ИД как образовательная деятельность формирует не только и не столько познавательные умения, навыки, компетентности, но и выполняет мотивирующую функцию, формирует ценностные установки.

Возможные продукты ИД учащихся 5-9 классов:

· артефакт (модель, макет, коллекция и т.п.);

· собственный текст;

· электронная презентация;

· стендовый доклад;

· фильм, фотоальбом;

· творческий отчет;

· другое.

Возможные формы реализации ИД учащимися основной школы:

· групповая исследовательская работа;

· групповой исследовательский проект;

· исследовательский семинар;

· исследовательский практикум;

· исследовательский фестиваль;

· другое.

В качестве образовательной деятельности исследовательскую деятельность учащихся целесообразно включать в вариативный компонент учебного плана, в план внеурочной деятельности (на уровне параллели, ступени). ИД может осуществляться в качестве самостоятельной работы по учебным предметам (вместо домашних заданий). ИД может осуществляться как основная в программах дополнительного образования.

ИД может рассматриваться и как цель, и как средство образовательной деятельности.

ИД как цель подразумевает освоение элементов исследовательской деятельности, таких как:

· поиск информации по теме исследования и ее изучение;

· овладение методами познания (наблюдение, эксперимент и т.д.) и конкретными исследовательскими методиками;

· овладение процедурами мышления;

· оформление результатов деятельности.

ИД как средство подразумевает, что элементы исследовательской работы используются как средство достижения личностных результатов, решения личностных и социальных проблем. Например:

· формирование критического мышления;

· формирование собственной предметной, ценностной позиции по вопросу;

· формирование и предъявление собственных суждений;

· умение аргументировать и отстаивать свою точку зрения и т.д. [8] 
В содержание
Метапредметные результаты
Наибольшую сложность для понимания у педагогов вызывают метапредметные результаты. Есть два способа их употребления.
Один состоит в том, что их называют не только метапредметными, но и общими учебными, общеучебными, межпредметными, надпредеметными, универсальными учебными действиями, видимо, полагая, что все эти названия синонимичны. Мы не считаем это непозволительной небрежностью, ибо все они в разной степени подобны пересекающимся кругам: у них есть некоторая общая и некоторая специфическая часть. Общая часть и позволяет иногда считать их синонимичными или очень близкими.
Но специфическая часть порождает также правомерный способ их употребления: когда все они рассматриваются не как синонимы, а как разные, хотя и взаимосвязанные понятия.
Остановимся на смысле самого слова «метапредметные». Оно состоит из известного всем учителям понятия «учебный предмет» (то есть математика, литература, биология и т.п.) с древнегреческим предлогом «мета», который обладает огромным числом значений (только базовых — 32, не говоря уже о контекстных). Выделим только те значения, которые по смыслу подходят к известному нам понятию «учебный предмет». Получим: посреди, вместе, вслед, затем, потом, после, между, среди, вместе с, при, за, для, чтобы. И ещё мета работает как приставка и (что для нас особенно важно) означает: 1) общность, соучастие; 2) общение, совместное действие; 3) промежуточность, положение между чем-либо; 4) следование за чем-либо в пространстве или во времени; 5) изменение, перемену.
Таким образом, термин «метапредметный результат» может означать результат, который:
соучаствует в освоении учебных предметов;
соединяет в некую общность учебные предметы;
означает совокупное действие учебных предметов;
возникает между предметами;
возникает вслед за освоением учебных предметов;
возникает для того, чтобы освоить учебные предметы, так сказать, обслуживает учебные предметы;
изменяет (углубляет, расширяет) понимание учебных предметов.
Как видно, понимание, опирающееся на сущностный смысл термина «Метапредметные результаты», гораздо шире, вариативнее, богаче, чем привычные нам «общеучебные умения и навыки», «надпредметные и межпредметные умения» и даже менее привычные «универсальные учебные действия». 
И с одной стороны, такое понимание показывает, что «метапредметные результаты» есть родовое понятие, которое включает видовые понятия: «надпредметные» и «межпредметные» умения; «универсальные учебные действия» (они же «общеучебные умения и навыки»). 
С другой стороны, предложенное понимание позволяет по-новому, существенно глубже оценить возможности единства образовательного процесса, и, что ещё важнее, выстраивает мост (или - лестницу) между предметными и личностными результатами, позволяя учителю «подниматься» от предмета к формированию личности и «спускаться» от сформированных черт личности к всё более глубокому пониманию предмета.

В тексте ФГОС метапредметные  результаты как дефиниция чётко не определены, а раскрыты через элементы своего содержания и через то, что они должны отражать, причём из двенадцати содержательных постулатов отражения одиннадцать начинаются со слова «умение» и одно как «компетенция», позволяет нам анализируемые понятия (метапредметные, универсальные, общеучебные, межпредметные, надпредметные учебные) рассматривать как умения.
Итак, к метапредметным результатам авторы относят:
• универсальные учебные умения (действия) и полностью синонимичные с ними согласно трактовке ФГОС общеучебные умения и навыки;
• межпредметные умения и навыки;
• надпредметные умения и навыки.
Универсальные учебные действия
Под универсальными учебными действиями (далее УУД) и полностью синонимичными с ними общеучебными умениями и навыками будем понимать: регулятивные (учебно-организационные), познавательные, коммуникативные учебные действия (умения), включая формирование компетенций учащихся в области использования информационно-коммуникационных технологий, учебно-исследовательской и проектной деятельности. 
В свою очередь, регулятивные (учебно-организационные) УУД включают организацию рабочего места, выполнение правил гигиены учебного труда, принятие учебной цели, выбор способов деятельности, планирование, организацию контроля труда и т.п. 
Познавательные УУД (по сути это — мыслительные операции познания) включают сравнение, обобщение, анализ, синтез, выделение главного, абстрагирование, моделирование, классификацию, типологизацию, систематизацию и т.д. 
Коммуникативные УУД включают формирование коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками, детьми старшего и младшего возраста, взрослыми в процессе образовательной, общественно полезной, учебно-исследовательской, творческой и других видов деятельности. А также смысловое чтение, усвоение информации с помощью видеотехники, компьютера, аудиозаписи, умение слушать и слышать собеседника, учителя, рассуждать, вести диалог и т.п.
Межпредметные умения и навыки
Под межпредметными будем понимать умения, необходимые для обеспечения связей между группами предметов, умения, обслуживающие два (и более) предмета (но не все!) в их взаимодействии.      

Например: умения, обслуживающие общие для родственных предметов виды деятельности учащихся, — измерительные, конструктивно-технические, измерительно-вычислительные, графические, проекционно-изобразительные и др.; специфические умения оперирования конкретным содержанием, лежащим на стыке смежных учебных предметов, — установление исторических причинно-следственных связей при анализе современной экономической географии страны, умения связывать между собой и обобщать предметные знания физики, химии, математики или литературы, русского и иностранных языков, истории, обществознания, для того, чтобы видеть физический объект или текст в единстве его многообразных свойств и отношений.   
Специфично для межпредметные умений познавательное действие переноса предметных знаний и умений в новые условия их применения (по-другому, использования знаний в частично новой или полностью новой, незнакомой жизненной реальной ситуации). Такие умения в своей содержательной основе опираются на знания из разных учебных предметов и обобщённые идеи.
Надпредметные умения и навыки
Под надпредметными будем понимать умения, обеспечивающие совокупное действие учебных предметов, возникающее после и в результате освоения тех или иных учебных предметов, изменяющие (углубляющие, расширяющие) понимание учебных предметов. 
Назовём некоторые из них: запоминать и воспроизводить по памяти устный и письменный текст, в том числе вопросно-ответные пары, изготавливать подобия-макеты, копии; ставить вопросы к тексту возрастающего уровня сложности и формулировать учебные задачи, проблемы, проектные задания; разделять текст на «ответы» к поставленным вопросам, свободно искать ответы вне репродуктивных знаний, моделировать процессы; преобразовывать вопросы в назывные предложения, составлять простой и сложный план, тезисы, конспект, реферат, алгоритм, программу; выделять главную(-ые) мысль(-и) структурной единицы текста и текста в целом, формулировать их; сворачивать текст в резюме и разворачивать утверждение, постулат в текст, пони-мать и формулировать инструкции; пересказывать текст устно и излагать письменно, описывать реальность и модели; сравнивать тексты и определять их синонимичность и антонимичность, формулировать альтернативы поиска и(или) решения; создавать текст по заданному смыслу (теме, жанру) и тексты со смыслом, противоположным заданному, конструировать изделия, создавать проекты; свободно преобразовывать тексты (переводить устные в письменные, монологические в диалогические, один язык — на другой язык, создавать авторский текст), принимать решения в ситуации выбора.
Схема
Что касается схематического изображения результатов образования, то поясняем: представленное в схеме 1 является именно схемой, то есть намеренно упрощенным образом, который облегчит читателям понимание всей группировки результатов и её составных частей, позволит быстрее понять и запомнить, что к чему относится. Но в схеме не показаны реально существующие связи и отношения образовательных результатов, о которых мы говорим в тексте.
Рекомендуем отсканировать схему 1 в нескольких экземплярах и поместить её под стекло рабочего стола в школе и дома, на внутреннюю сторону обложки в тетрадь поурочных планов, а завучам школ — в методическом уголке, в учительской, чтобы и учителя, и руководители через зрительный канал восприятия постигали эту важную группировку результатов образования. Уже через полгода в ней отпадёт необходимость, так как все будут в ней свободно ориентироваться. [10]
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[10] 
В содержание
Метапредметные результаты, универсальные учебные умения в начальной школе 

[…] В пункте 11 [федерального] Стандарта приведены шестнадцать метапредметных результатов. Этот список не разделен на три группы универсальных учебных умений, но при этом связь каждого из приведённых в стандарте метапредметных результатов с одной из групп достаточно очевидна. Кроме того, целесообразно использовать планируемые результаты освоения междисциплинарной программы формирования УДД, в которой приведены перечни познавательных, регулятивных и коммуникативных универсальных учебных действий. Очень важно, чтобы педагог […] четко осознавал, какими универсальными учебными действиями должны овладеть его ученики, с какими метапредметными результатами обучения они должны завершить начальную школу.
Для установления связи формируемых в начальной школе универсальных учебных действий с содержанием М.И. Кузнецова сгруппировала универсальные учебные действия в три группы. В первую группу вошли УДД, формирование которых связано со способами работы с содержанием предмета: универсальные учебные действия, вошедшие в эту группу, формируются на нескольких предметах. Во вторую группу вошли предметные учебные действия, вначале отработанные на уроках русского языка. Их начинают использовать на других уроках, и они становятся универсальными. В третью группу вошли УДД, которые напрямую не совпадают с предметными результатами, но для которых именно эти результаты по русскому языку становятся основанием.
Первая группа не связана с изменением содержания курса русского языка, но требует кардинальной перестройки методики его преподавания: учитель должен по-новому организовать работу с содержанием обучения, и здесь принципиальным становится то, как учить, чтобы в результате были достигнуты не только предметные, но и определённый набор регулятивных и познавательных УДД. Вторая группа универсальных учебных действий напрямую связана с предметным содержанием курса русского языка, успешность формирования УДД зависит от содержания курса. Для достижения третьей группы универсальных учебных действий кроме анализа потенциала содержания курса русского языка необходимо использовать предметные результаты при выполнении различного рода учебно-практических задач, как на уроках русского языка, так и на других уроках — это позволит вывести предметные результаты на уровень метапредметных.
Первая группа
Это самая многочисленная группа, в неё входит значительное число универсальных учебных действий, работа над которыми связана со способом представления этого содержания в учебниках, а также со способами работы с содержанием курса на уроках и со способами взаимодействия в классе. В эту группу вошли:
· коммуникативные УУД: взаимодействие при парной, групповой и коллективной работе;
· регулятивные УУД как способы осуществления функции контроля учебно-познавательной деятельности;  планировать свою деятельность: устанавливать последовательность учебных действий и операций; отбирать рациональные способы действий (из предложенных); контролировать цель деятельности; «удерживать» учебную задачу на протяжении всего процесса деятельности; соотносить результат деятельности  с поставленной учебной задачей; находить указанную ошибку и исправлять её; оценивать свою деятельность: адекватно принимать оценку своей работы; сравнивать результаты деятельности своей и одноклассников, объективно их оценивать;
· познавательные УДД: логические учебные действия как способы решения задач на основе умственных операций: сопоставлять, сравнивать, анализировать: сопоставлять (сравнивать) информацию в соответствии с учебной задачей, анализировать алгоритм вий, выделять учебные операции, рать алгоритм (последовательность операций) решения учебной задачи из не скольких предложенных, выдвигать предположения, предлагать доказательства решения учебной задачи;  группировать, классифицировать характеризовать сущностный признак классификации, приводить доказательства верности классификации; устанавливать причинно следственные связи, обобщать: называть понятие по предложенным признакам, кратко характеризовать изученные объекты, устанавливать причины, связи, зависимости в изученных объектах.
Систематическая работа с универсальными учебными действиями позволяет достичь таких заявленных в Стандарте метапредметных результатов, как;
• освоение способов решения проблем творческого и поискового характера;
•  овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности;
• формирование умения планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условия-ми ее реализации; определять наиболее эффективные способы достижения результата;
• формирование умения понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способности конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха;
• освоение начальных форм познавательной и личностной рефлексии;
• овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям;
• овладение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета;
• готовность слушать собеседника и вести диалог; готовность признавать различные точки зрения и право каждого иметь свою; излагать своё мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий;
• определение общей цели и путей её достижения; умение договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности; осуществлять взаимный контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих;
• готовность конструктивно разрешать конфликты, учитывая интересы сторон.
Наиболее эффективный путь работы с этой группой УДД — проблемное обучение, значительно повышающее мотивацию и интерес к изучению предмета, формирующее основы учебной деятельности. Как построение учебника, использование в нём особого способа введения нового материала, так и сама организация уроков может позволить практически на каждом уроке организовать проблемную ситуацию, работая с которой учащиеся осознают недостаточность своих знаний и приходят к новому знанию. В учебнике для этого можно использовать рубрику «Давай подумаем», в которой содержатся как сформулированная в форме вопроса проблема, так и языковой материал, анализируя который дети формулируют новое правило. Если из урока в урок школьники становятся исследователями языка, сами (конечно, с помощью опытного педагога, но это именно помощь, а не трансляция готовых знаний) выводят языковые законы, наблюдают за тем, как функционирует та или иная языковая единица, можно говорить о достижении важного предметного результата, зафиксированного в ФГОС: овладение учебными действиями с языковыми единицами и умение использовать знания для решения познавательных, практических и коммуникативных задач, овладение универсальными учебными действиями.
Структура учебной деятельности должна быть полноценной, надо работать со всеми её компонентами: учебно-познавательной мотивацией; деятельностно-операционным блоком, включающим такие компоненты, как учебная задача, учебные действия и операции, контроль и самоконтроль, оценка и самооценка.
Для выработки универсальных учебных умений, связанных с организацией взаимодействия, необходимы задания в учебниках для работы в парах и работы в группах. Школьники не овладеют действиями: выразить собственную позицию, понять позицию другого, если на уроке будет использоваться только фронтальная форма работы, если учитель не организует совместную работу учащихся. Задания для работы в парах могут быть очень разными: иногда нужно выполнить один и тот же объем работы в совместном обсуждении, иногда нужно договориться о распределении работы, иногда проконтролировать работу друг друга, например, поменявшись тетрадями. Как еще научить слушать и слышать собеседника, слышать его мнение и высказывать своё собственное, как ни в ходе коллективного обсуждения в классе проблемной ситуации, высказывания предположений, парной и групповой работы, когда нужно обсудить участие каждого в общей работе, принимать совместное решение, выходить к доске и представлять результат совместной работы.  Для того, чтобы у педагога появилась возможность организовать парное и групповое взаимодействие, в учебном материале должны быть заложены такие возможности.
Один из метапредметных результатов связан с умением учащихся выполнять творческие задания. Это в очередной раз ставит серьёзный вопрос о соотношении в курсе русского языка эталонов для усвоения и собственно творчества в процессе обучения. Путь решения этого вопроса — поиск разумного сочетания заданий репродуктивного и продуктивного характера.
Определённым образом оформленное в упражнениях учебников содержание курса русского языка позволяет формировать универсальные учебные действия — группировать, классифицировать (характеризовать сущностный признак классификации, приводить доказательства верности проведённой классификации).
Вторая группа
Во вторую группу были включены коммуникативные УДД:
• конструировать (строить) устные высказывания: соотносить устное высказывание с темой и целью, строить устное высказывание, соблюдая особенности его типа (описание, повествование, рассуждение), использовать соответствующие языковые средства, составлять простой план пересказа, владеть разными способами устного пересказа текста с учётом его цели (краткий, выборочный, полный; интерпретация);
конструировать высказывания в письменной форме: составлять простой план письменного высказывания, соблюдать соответствие письменного текста заданной теме, виду текста, учебной задаче, отбирать целесообразные языковые средства для решения учебной задачи;
участвовать е учебном диалоге; взаимодействовать при парной, групповой коллективной работе: соблюдать культуру диалога: слушать партнеров, учитывать их точку зрения, соотносить выбранный стиль общения со статусом его участников.
Систематическая работа по формированию этих УУД позволяет достичь заявленных в Стандарте метапредметных результатов:
активное использование речевых средств и средств информационных и коммуникационных технологий (далее — ИКТ) для решения коммуникативных и познавательных задач;
• овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами; осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах;
готовность слушать собеседника и вести диалог; готовность признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою; излагать своё мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий. 
Именно при работе над названными коммуникативными УУД пересекаются предметные и метапредметные цели изучения русского языка в начальной школе, поскольку один из зафиксированных в Стандарте результатов его изучения напрямую связан с развитием речи и усилением коммуникативной направленности курса русского языка: овладение первоначальными представлениями о нормах русского и родного литературного языка (орфоэпических, лексических, грамматических) и правилах речевого этикета; умение ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач.
[…] Научить правильной речи — значит научить правильно отбирать языковые средства, учитывая речевую ситуацию. Работа над устной речью максимально должна быть представлена в содержании курса русского языка в первом классе. Обязательное условие — отбор тем для устных сообщений — совершенно очевидно, что тематика должна быть близка первокласснику, совпадать с его интересами. Ещё одно условие — наличие исходного языкового материала, который выступит в качестве отправной точки для того, чтобы первоклассник составил свой устный текст.
Во втором классе к работе по развитию устной речи добавляется развитие письменной речи. Наиболее рациональный путь создания собственных письменных текстов — первоначальный анализ предложенных текстов. Логика такой последовательности заключается в следующем: чтобы создать собственный текст, очень важно знать законы, по которым текст строится.
 В содержании обучения обязательно должна быть предусмотрена работа учащихся с текстами, их жанровыми особенностями, корректировка различных текстов. Лишь после этого дети смогут справиться с созданием собственных текстов. Одно из условий успешной работы — использование как идеальных текстов-образцов, так и деформированных текстов, это основано на такой особенности школьников младшего возраста, как усвоение материала не только ориентируясь на образец, но и путём «от обратного» — с помощью наблюдения за текстом, в котором есть нарушения. Например, такое важное универсальное учебное действие, как «отбирать целесообразные языковые средства для решения учебной задачи», будет достигнуто, если учащиеся кроме анализа и сравнения идеальных образцов поработают и с текстами, в которых есть неадекватно выбранные языковые средства.
Таким образом, успешность формирования большинства коммуникативных УДД в курсе русского языка напрямую зависит от наличия в программе по русскому языку в каждом классе значительного раздела, связанного с усвоением правил этикета, развитием устной и письменной речи учащихся, развитием их коммуникативной компетентности. 
Третья группа
К третьей группе универсальных учебных действий были отнесены некоторые познавательные УДД, связанные с работой с различной информацией:
• находить и выбирать информацию: вести поиск информации в соответствии с учебной задачей;
• работать с текстами: извлекать информацию, данную в тексте в явном (неявном) виде; формулировать выводы на основе представленной информации, определять тип текста (учебный, художественный, научный);
• моделировать: преобразовывать простые модели в соответствии с поставленной учебной целью, моделировать различные отношения между объектами окружающего мира (строить модели) по образцу и инструкции, преобразовывать объект: импровизировать, изменять, творчески переделывать.
Систематическая работа по формированию этих УУД позволит обеспечить достижение заявленных в Стандарте метапредметных результатов:
•  использование различных способов поиска (в справочных источниках и открытом учебном информационном пространстве Интернета), сбора, обработки, анализа, организации, передачи и интерпретации информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами и технологиями учебного предмета; в том числе умение вводить текст с помощью клавиатуры, фиксировать (записывать) в цифровой форме измеряемые величины и анализировать изображения, звуки, готовить свое выступление и выступать с аудио-, видео- и графическим сопровождением; соблюдать нормы информационной избирательности, этики и этикета;
• овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами;
• использование знаково-символических средств представления информации для
создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебных и практических задач;
умение работать в материальной и информационной среде начального общего образования (в том числе с учебными моделями) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета.
Работа над универсальными учебными действиями, включенными в эту группу, не совпадает напрямую с предметными задачами по русскому языку, но при этом содержание курса русского языка включает исходные основания для формирования этих действий. Например, такое универсальное учебное действие, как осуществлять поиск необходимой информации для выполнения учебных заданий с использованием учебной литературы, опирается на предметные результаты по русскому языку: знать последовательность букв в русском алфавите, пользоваться алфавитом для упорядочивания слов и поиска нужной информации; определять значение слова по тексту или уточнять с помощью толкового словаря. Но предметные результаты не перерастут в универсальное учебное действие, если в содержание обучения русскому языку не будут включены специальные задания на использование предметных результатов в процессе решения учебно-практических задач.
Русский язык, как многие другие предметы, предполагает работу с текстами и с информацией, представленной в виде рисунка, схемы, таблицы. Очень важно, чтобы тексты в учебнике русского языка были использованы для формирования таких универсальных учебных действий, как извлечение содержащейся в тексте информации, работа с этой информацией, Условие успешности — осознание педагогом специфики разных видов текстов в учебнике: правила — это один вид текста; алгоритм их применения — другой; художественный текст, на материале которого построено упражнение, — ещё один вид текста, так же как и таблица, и каждый из этих видов имеет свою специфику восприятия и анализа. К сожалению, порой педагог даже не задумывается над этим и, как следствие, не обучает стратегиям работы с текстами разных видов. Содержание программы и учебников по русскому языку должно включать и знакомство с текстами разных типов: текст-повествование, текст-описание, текст-рассуждение. В учебниках обязательно должны быть тексты различных стилей и жанров, и учитель работает с этими текстами для решения предметных задач, развития универсальных учебных действий, связанных с работой с информацией.
Большие возможности у содержания курса русского языка для формирования УДД, связанных с моделированием. Начиная с работы по букварю, появляется возможность развивать такие универсальные учебные действия, как: преобразовывать простые модели в соответствии с поставленной учебной целью, моделировать различные отношения между объектами окружающего мира (строить модели) по образцу и инструкции, преобразовывать объект: импровизировать, изменять, творчески переделывать.
Оценка результативности
В текущем и итоговом оценивании возможны несколько видов работ: включение в текущие проверочные работы по русскому языку определённых типов заданий, направленных именно на оценивание метапредметных результатов; построение специальной проверочной работы, оценивающей именно метапредметные результаты; комплексные работы, оценивающие достижение метапредметных результатов, построенные на материале нескольких предметов, в том числе и на материале русского языка (работа на межпредметной основе); комплексные работы, построенные на текстовой основе, оценивающие уровень речевой деятельности и умения работать с информацией; специальные диагностические работы, построенные на материале русского языка, оценивающие сформированность определённых метапредметных результатов (педагогическая диагностика на материале русского языка).
Все работы направлены на получение информации о достижениях и трудностях каждого ученика в овладении предметными и метапредметными результатами. Эта информация должна лежать в основе дифференцированной работы на уроках русского языка, а материал для её организации должен быть представлен в учебниках и рабочих тетрадях. [5]  
В содержание
Общая характеристика метапредметных образовательных результатов в основной школе


         В соответствии с требованиями ФГОС к образовательным результатам предметом оценки деятельности ученика, учителя и образовательного учреждения теперь являются не только предметные, но и метапредметные и личностные результаты.  
         Метапредметные результаты  – это такие образовательные результаты, которые формируются в разных учебных предметах, при реализации разных видов деятельности школьников. 
         Метапредметные результаты можно отнести к сквозным образовательным результатам, связанным с формированием у школьников универсальных способов действий/средств, которыми должен обладать человек для включения в современные процессы деятельности, кооперации и коммуникации, специфические формы мышления, определяющие лицо современного мира и современной экономики.
         Сквозные образовательные результаты, выступающие как базовые и прослеживающиеся через все образовательные области и ступени образования, должны стать интегральной характеристикой образовательной результативности школьника и могут быть описаны через:

· образовательную самостоятельность, подразумевающую умение школьника находить средства для собственного продвижения, развития;
· образовательную инициативу – умение выстраивать свою образовательную траекторию, создавать необходимые для собственного развития ситуации и адекватно их реализовать;
· образовательную ответственность – умение принимать для себя решение о готовности действовать в нестандартных ситуациях.

        В начальной школе младшие школьники в рамках метапредметных результатов в условиях ФГОС должны будут овладеть следующими базовыми умениями:
· способность к инициативному поиску средств выполнения предлагаемых учителем заданий и к пробе их применения;
· сформированность адекватной и автономной самооценки учебных достижений;
· освоенность самоконтроля выполнения отдельных действий: соотнесение средств, условий и результатов выполнения задания;
· способность содержательного и бесконфликтного участия в совместной учебной работе с одноклассниками как под руководством учителя (общеклассная дискуссия), так и в относительной независимости от учителя (групповая работа);
· желание и умение учиться, как способность человека обнаруживать, каких именно знаний и умений ему недостает для решения поставленной задачи, находить недостающие знания и осваивать недостающие умения.

В основной школе, исходя из возрастных особенностей подростка выделяется два этапа.
Первый этап (5–6-е классы, 10–12 лет) имеет переходный характер. Он ориентирован на то, чтобы максимально развести во времени кризис подросткового возраста и изменения в школьном обучении, то есть осуществить плавный и постепенный переход на новую ступень образования. Для достижения этой цели решается ряд основных педагогических задач. Важно:
– создать педагогические условия, при которых обучающиеся имели бы возможность опробовать средства и способы действий, освоенные ими в начальной школе, индивидуализировать инструментарий учебной деятельности (действия контроля и оценки, учебную инициативу и самостоятельность, способы учебного сотрудничества, способности к содержательной рефлексии, планированию и анализу) в разных, не только учебных, ситуациях;
– организовать пробы построения учащимися индивидуальных образовательных траекторий в разных видах деятельности;
– помочь каждому учащемуся определить границы своей «взрослости»;
– создать в совместной деятельности учащихся и учителя возможные образовательные пространства для решения задач развития младших подростков;
– не разрушить учебную мотивацию в критический возрастной период.
Второй этап (7–9-й классы, 12–15 лет) – период наибольшей социальной активности и самоопределения в рамках основной школы. Дети в этом возрасте активно осваивают все ее пространство, работают в разновозрастных группах, интенсивно ищут свои предпочтения. Они охотно принимают все новое, но этот интерес, как правило, непрочен и быстро изменяется. Дети с удовольствием пробуют себя в различных формах интеллектуальной деятельности, начиная осознавать значимость интеллектуального развития, в том числе и в межличностных отношениях.
На этом этапе должны решаться следующие педагогические задачи:
– реализуется образовательная программа в разнообразных организационно-учебных формах (уроки одновозрастные и разновозрастные, учебные занятия, тренинги, проекты, практики, конференции, выездные сессии (школы) и пр.), с постепенным расширением возможностей школьников осуществлять выбор уровня и характера самостоятельной работы;
– создаются условия для превращения сферы учения в место встречи замыслов с их реализацией, место социального экспериментирования, позволяющего ощутить границы собственных возможностей;
– осуществляется подготовка учащихся к выбору и реализации индивидуальных образовательных траекторий (маршрутов) в заданной предметной, интегративной, мета-предметной программой области самостоятельности;
– организуется система социальной жизнедеятельности и группового проектирования социальных событий, предоставляется поле для самопрезентации и самовыражения в группах сверстников и разновозрастных группах;
– создается пространство для реализации разнообразных творческих замыслов подростков, проявления инициативных действий.
Исходя из особенностей построения ступени, должен и строиться весь мониторинг оценки качества основного общего образования, опираясь на особенности и задачи каждого из двух этапах подростковой школы.
Для того чтобы построить грамотный мониторинг, необходимо иметь представление об образовательных результатах на каждом из двух указанных выше этапов.

Метапредметные образовательные результаты на переходном этапе (5–6-е классы)
Для объективной оценки метапредметных образовательных результатов важна фиксация не любой спонтанной активности, а инициатива в выборе способа действия. Ребенок сам должен проявить инициативу поиска формы (способа) культурного действования. Поэтому предметом оценки являются разные виды инициатив: инициатива в опробовании найденных средств и способов в рамках предмета, инициатива в отношении собственного совершенствования (самооснащенность, освоение и отработка средств, тренировка), инициатива за рамками предмета, выступление с коммуникативной инициативой – как действовать и как взаимодействовать. Инициативность диагностируется в условиях учебной коммуникации. Самостоятельность диагностируется в контексте осуществления деятельности с установлением уровней самостоятельности: вообще не могу сделать, могу сделать только вместе с другими (детьми, взрослым), могу сделать индивидуально. Ответственность диагностируется в условиях безотметочного обучения. Ответственность связана с выбором пространства предъявления результата (проба или демонстрация на оценку), продуктивность действия (отличие проекта от прожекта).
При правильной организации образовательного процесса по окончании первого этапа (5–6-й классы) младшие подростки смогут продемонстрировать:
– контрольно-оценочную самостоятельность как основу учебной компетентности (индивидуализацию контрольно-оценочных действий);
– способность действовать в «позиции взрослого» через умение организовывать работу в разновозрастной группе с младшими школьниками;
– использование действия моделирования для опробования культурных предметных средств и способов действий в новых, нестандартных ситуациях;
– владение основами учебного проектирования через решение проектных задач как прообраз будущей проектной деятельности старших подростков;
– ведение письменной дискуссии с одноклассниками как формы индивидуального участия в совместном поиске новых способов решения учебных задач и как средство работы с собственной точкой зрения;
– способы работы с культурными текстами, излагающими разные позиции по вопросам в той или иной области знания.
Общий результат: у обучающихся должны быть сформированы предпосылки для индивидуализации учебной деятельности (умение работать с текстом, письменно выра-жать свое мнение, умение работать в позиции «взрослого»).

Метапредметные результаты на этапе самоопределения (7–9-е классы)
На втором этапе – этапе самоопределения (7–9-е классы) – метапредметными образовательными результатами можно назвать учебную, информационную и коммуникативную грамотность школьника. Эти результаты могут быть достигнуты к концу данного этапа образования при условии решения поставленных педагогических задач.

· Учебной грамотностью обладает человек, способный к постановке и решению задач, новых для него лично.

· Информационной грамотностью обладает человек, который при решении новых задач может адекватно использовать тексты и современные технологии их хранения.

· Коммуникативной грамотностью обладает человек, способный ставить и решать определенные типы задач социального, организационного взаимодействия: определять цели взаимодействия, оценивать ситуацию, учитывать намерения и способы взаимодействия партнера (партнеров), выбирать адекватные стратегии коммуникации, оценивать успешность взаимодействия, быть готовым к осмысленному изменению собственно-го поведения.

В учебной грамотности выделяются две группы умений:

· организация своей деятельности, включающая следующие индикаторы:

      – планирование решения задачи; выбор метода для решения, определение необходимых ресурсов;
        – выполнение требуемой последовательности действий по инструкции; при необходимости уточнение формулировки задачи, получение недостающих дополнительных данных и новых способов решения;
        – выполнение текущего контроля и оценки своей деятельности; умение сравнивать характеристики запланированного и полученного продукта, оценивать продукт своей деятельности на основе заданных критериев; видение сильных и слабых сторон способа действия и полученного результата; умение воспринимать и использовать критику и рекомендации других; умение совершенствовать способы и результаты решения конкретной задачи.

· умение учиться, включающее следующие индикаторы:

      – рефлексивные умения – способность определять, каких именно знаний и умений учащемуся (группе учащихся) недостает для действий в новой ситуации;
      – поисковые умения – способность находить и осваивать недостающие знания и умения в ходе решения задачи.
В информационной грамотности выделяются две группы умений:

для получения информации надо уметь:

· планировать поиск информации, формулировать поисковые запросы, выбирать способы получения информации; обращаться к поисковым системам интернета, интернет-сайтам, справочной литературе, видео- и аудиозаписям и т.д.; проводить самостоятельные наблюдения и эксперименты и описывать в различных формах их результаты;
 анализировать текст (сообщение), выделять из него существенную информацию, которая необходима для решения поставленной задачи, находить причинно-следственные связи; отсеивать лишние данные;
· оценивать правдоподобность сообщения, выявлять установку автора, сопоставлять ее с собственной позицией; выявлять различие точек зрения по одному и тому же вопросу в разных информационных источниках;
· сопоставлять данные, представленные в разных формах (описательный текст, рисунки, схемы, диаграммы, графики, таблицы); преобразовывать данные из одних форм представления в другие.

для создания, представления и передачи сообщения надо уметь:

· формулировать и обосновывать выводы на основе проведенного анализа информационных источников, данных наблюдения или эксперимента;
· планировать создание сообщения, определять его структуру, выбирать наиболее эффективную, содержательную форму или сочетание форм представления (текст, рисунок, схема, анимация, фотография, видео-аудиозапись, компьютерная презентация);
· выбирать инструменты для создания сообщения в соответствии с его предполагаемой формой (аудио-, фото-, видеоаппаратура, компьютеры с соответствующим программным обеспечением, мультимедиа-проекторы и т.п.); иметь навыки работы с указанными инструментами.

В коммуникативной грамотности, сопровождающей совместные действия, выделяются две группы умений:

· для непосредственного взаимодействия с другими людьми надо уметь:

    – осознавать и формулировать цели совместной деятельности, роли, позиции и цели участников, учитывать различия и противоречия в них;
    – планировать взаимодействие;
    – оценивать ход взаимодействия, степень достижения промежуточных и конечных результатов;
   – разрешать интеллектуальные и эмоциональные конфликты, достигать компромиссов в ситуации неизбежного конфликта;
  – привлекать других людей к совместной постановке целей и их достижению;
  – понимать и принимать позицию другого человека, оказывать ему необходимую помощь в достижении его целей;
  – оценивать свои и чужие действия в соответствии с их целями, задачами, возможностями, нормами общественной жизни;

· для взаимодействия, опосредствованного письменными текстами, надо уметь:

  – строить адресное развернутое высказывание, удерживающее предметную логику, учитывающее разнообразие возможных точек зрения по данному вопросу;
  – читать и осмысливать культурные тексты разного уровня сложности с разными стилевыми и иными особенностями;
   – оценивать свои возможности в понимании и создании культурных текстов, искать и осваивать недостающие для этого средства. [1]  
В содержание
Метапредметные результаты: основные пути их достижения и деятельностная основа их применения

В таблице Приложения 1 представлены выдержки из стандарта по содержанию требований к метапредметным результатам, демонстрирующие преемственность начальной, основной и старшей школы. Для достижения метапредметных результатов в содержание основной образовательной программы образовательного учреждения включены четыре междисциплинарные программы – «Формирование универсальных учебных действий», «Формирование ИКТ - компетенции обучающихся», «Основы учебно-исследовательской и проектной деятельности» и «Основы смыслового чтения и работа с текстом».   
Приложение 1
Требования к метапредметным результатам освоения

 основной образовательной программы
 
	Начальная школа
	Основная школа
	Старшая школа

	овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности
	умение самостоятельно определять цели своего обучения, ставить и формулировать для себя новые задачи в учебе и познавательной деятельности, развивать мотивы и интересы своей познавательной деятельности
	умение самостоятельно определять цели деятельности и составлять планы деятельности;
 

	освоение способов решения проблем творческого и поискового характера
	умение самостоятельно планировать пути достижения целей, в том числе альтернативные, осознанно выбирать наиболее эффективные способы решения
	

	формирование умения планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации; определять наиболее эффективные способы достижения результата
	умение соотносить свои действия с планируемыми результатами, осуществлять контроль своей деятельности в процессе достижения результата, определять способы действий в рамках предложенных условий и требований,
	самостоятельно осуществлять, контролировать и корректировать деятельность;
использовать все возможные ресурсы для достижения поставленных целей и реализации планов деятельности;
выбирать успешные стратегии в различных ситуациях;

	формирование умения понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способности конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха
	корректировать свои действия в соответствии с изменяющейся ситуацией;
 
	

	освоение начальных форм познавательной и личностной рефлексии
	умение оценивать правильность выполнения учебной задачи, собственные возможности ее решения свои действия;
владение основами самоконтроля, самооценки, принятия решений и осуществления осознанного выбора в учебной и познавательной деятельности
	умение самостоятельно оценивать и принимать решения, определяющие стратегию поведения, с учетом гражданских и нравственных ценностей;
владение навыками познавательной рефлексии как осознания совершаемых действий и мыслительных процессов, их результатов и оснований, границ своего знания и незнания, новых познавательных задач и средств их достижения.

	овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установление аналогий и причинно-следственных  связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям
	умение определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии,  классифицировать, самостоятельно выбирать основания и критерии для классификации, устанавливать причинно-следственные связи, строить логическое  рассуждение, умозаключение (индуктивное, дедуктивное и по аналогии) и делать выводы
	владение навыками познавательной, учебно-исследовательской и проектной деятельности, навыками разрешения проблем;
способность и готовность к самостоятельному поиску методов решения практических задач, применению различных методов познания;
 

	использование знаково-символических средств представления информации для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебных и практических задач
	умение создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы для решения учебных и познавательных задач
	

	овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами;
	смысловое чтение
	

	готовность слушать собеседника и вести диалог;
готовность признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою;
готовность конструктивно решать конфликты посредством учета интересов сторон и сотрудничества;
определение общей цели и путей ее достижения;
умение договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности;
осуществлять взаимный контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих;
	умение организовывать учебное сотрудничество и совместную деятельность с учителем и сверстниками;
работать индивидуально и в группе: находить общее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учета интересов;
	умение продуктивно общаться и в процессе совместной деятельности, учитывать позиции других участников деятельности,  эффективно разрешать конфликты;

	излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий
	формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение планирования и регуляции своей деятельности;
	

	
	
	

	активное использование речевых средств и средств ИКТ для решения коммуникативных и познавательных задач;
	формирование и развитие компетентности в области использования информационно-коммуникационных технологий (ИКТ)
	умение использовать средства информационных и коммуникационных технологий (далее ИКТ) в решении когнитивных, коммуникативных и организационных задач с соблюдением требований эргономики, техники безопасности, гигиены, ресурсоснабжения,   правовых и этических норм, норм информационной безопасности;

	умение работать в материальной и информационной среде начального общего образования (в том числе с учебными моделями) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета
	 
	

	продолжение осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах
	умение осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и потребностей;
	владение языковыми средствами - умение ясно, логично и точно излагать свою точку зрения, использовать адекватные языковые средства;

	использование различных способов поиска (в справочных источниках и открытом учебном информационном пространстве сети Интернет), сбора, обработки, анализа, организации, передачи и интерпретации информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами и технологиями учебного предмета, в том числе,  умение вводить текст с помощью клавиатуры, фиксировать  (записывать) в цифровой форме измеряемые величины   и анализировать изображения, звуки, готовить свое выступление и выступать с аудио-, видео- и графическим сопровождением; соблюдать нормы информационной избирательности, этики и этикета
	владение устной и письменной речью, монологической и контекстной речью
	готовность и способность к самостоятельной информационно-ответственной деятельности, включая умение ориентироваться в различных источниках информации, критически оценивать и интерпретировать информацию, получаемую из различных источников;
 

	овладение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности(природных, социальных культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного предмета
	формирование и развитие экологического мышления, умение применять его в познавательной, коммуникативной, социальной практике и профессиональной ориентации
	умение определять назначение и функции различных социальных институтов;

	овладение базовыми предметными и межпредметными понятиями, отражающими существенные связи и отношения между объектами и процессами
	 
	 


 
[9]   
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