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Одаренность человека – это маленький росточек,
едва проклюнувшийся из земли
 и требующий к себе огромного внимания.
Необходимо холить и лелеять, ухаживать за ним,  сделать всё, чтобы он вырос 

 и дал обильный плод. 

 (В.А.Сухомлинский)

II. Одаренный ребенок

2.1. Понятия  «одаренность», «одаренные дети»

Одарённость — наличие потенциально высоких способностей у какого-либо человека. [5]
Одарённость - это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких (необычных, незаурядных) результатов в одном или нескольких видах деятельности по сравнению с другими людьми,

Одаренный ребенок - это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.

На сегодняшний день большинство психологов признает, что уровень, качественное своеобразие и характер развития одаренности - это всегда результат сложного взаимодействия наследственности (природных задатков) и социальной среды, опосредованного деятельностью ребенка (игровой, учебной, трудовой). При этом особое значение имеют собственная активность ребенка, а также психологические механизмы саморазвития личности, лежащие в основе формирования и реализации индивидуального дарования. [13]  
Одаренность общая – единство общих моментов способностей, обуславливающее диапазон интеллектуальных возможностей человека, уровень и своеобразие его деятельности. О.о. представляет собой основу развития самых различных способностей и, в свою очередь, во многом является результатом развития специальных способностей…
Одаренные дети – дети, обнаруживающие ту или иную специальную или общую одаренность. [11]  
Одаренные дети – дети, значительно опережающие своих сверстников в умственном развитии, либо демонстрирующие выдающиеся специальные способности (музыкальные, художественные, спортивные и др.) В научной литературе и в обыденной речи О.д. нередко называют вундеркиндами (от нем. Wunder – чудо и Rind – ребенок). [8]   
2.2.Общие аспекты одаренности
Б. М. Теплов определил одарённость как «качественно-своеобразное сочетание способностей, от которого зависит возможность достижения большего или меньшего успеха в выполнении той или иной деятельности»[1]. При этом одарённость понимается не как механическая совокупность способностей, а как новое качество, рождающееся во взаимовлиянии и взаимодействии компонентов, которые в неё входят[2].Одарённость обеспечивает не успех в какой-либо деятельности, а только возможность достижения этого успеха. Кроме наличия комплекса способностей, для успешного выполнения деятельности человеку необходимо обладать определённой суммой знаний, умений и навыков. Многие композиторы, например, обладали и другими способностями: рисовали, писали стихи и т. д.

Кроме того, необходимо отметить, что одарённость может быть специальной — то есть одарённостью к одному виду деятельности, и общей — то есть одарённостью к разным видам деятельности. [5] 
 Понимание одаренности на протяжении ХХ столетия претерпело значительные изменения. Сначала это понятие относили только к взрослым, достижения которых оценивались как выдающиеся. Затем его стали применять и к детям, в том числе дошкольного возраста, имея в виду их интеллектуальное развитие, исключительные успехи в учебе. В разряд одаренных попали те, кто оказывался в числе нескольких процентов детей, имеющих высокие показатели выполнения интеллектуальных тестов. 

 
Однако жизнь постоянно вносила поправки в прогнозы, составляемые на их основе: высокие показатели умственного развития не гарантируют ни успешной карьеры, ни выдающихся творческих достижений. В то же время дети с более скромными показателями IQ часто оказывались и в числе тех, кто, влияя на прогресс, менял 
жизнь общества. Это заставляло вновь и вновь обращаться к содержанию термина «одаренный», и в частности к вопросу о том, какие виды одаренности выпали из поля зрения исследователей и практиков.
Уже и 20-е годы ХХ в. в психологии выделили так называемые социальные таланты, к которым относили технический, коммерческий, научно-академический и художественный.  В 30-е годы ХХ в. стали раздаваться голоса специалистов, возражавших против использования исключительно тестов интеллекта для выявления одаренных детей. Действительность все нас настойчивее напоминала об ограничении ориентации только на интеллект. Например, для творческих достижений требуются нестандартный подход и оригинальность, за которыми стоят успешная переработка и организация нового материала или опыта. Тесты же интеллекта не содержат заданий, раскрывающих сформированность упомянутых процессов. 
Со временем, а значит, с накоплением опыта понимание одаренности становится все более широким. Одаренность, например, стали определять как способность к выдающимся достижениям в любой социально значимой сфере человеческой деятельности. 
 
Существовавший разнобой в определениях их одаренности постепенно преодолевался. Следует  отметить, что в 1972 г. в официальном докладе Отдела образования Конгрессу, США было предложено определение, которым американские специалисты 
пользуются 
до настоящего 
времени. 
Одаренными и талантливыми детьми являются те, кто профессионально подготовленными людьми выявлен как обладающий, в силу выдающихся способностей, потенциалом 
к высоким 
достижениям. 

Такие дети требуют учебных программ и/или помощи, выходящих за рамки обычного обучения, чтобы иметь возможность реализовать свой потенциал, а в будущем внести вклад в развитие общества. При этом дети, склонные к высоким достижениям, могут и не демонстрировать их одновременно, но иметь потенциальные возможности в любой из следующих областей (в одной или в сочетании): 

• общие интеллектуальные способности; 

• конкретные академические способности; 

• творческое, или продуктивное, мышление; 

• лидерские способности; 

• художественные и исполнительские способности; 

• психомоторные способности. 
Углубленные исследования привели к тому, что виды одаренности стали рассматриваться дифференцированно. Это проявилось в возникновении новых концепций интеллектуальной и творческой одаренности. Одной из них, получившей признание, является концепция многообразия видов интеллекта Х. Гарднера. 

Согласно этой теории, нет единого интеллекта и есть, по крайней мере, шесть его видов. Каждый независим от других и функционирует как отдельная система по своим правилам. Каждый обладает особым статусом в силу происхождения. Например, в эволюционном развитии человечества музыкальный интеллект является более древним, чем остальные. 

К выделенным семи видам интеллекта относятся следующие: 

• лингвистический интеллект — способность использовать язык для того, чтобы создавать, стимулировать поиск интеллекта или давать информацию (поэт, писатель, редактор, журналист); 

• музыкальный интеллект способность исполнять, сочинять музыку или получать от нее удовольствие (исполнитель, композитор); 

• логико-математический интеллект — способность исследовать категории, взаимоотношения и структуры путем манипулирования объектами или символами, знаками и экспериментировать упорядоченным образом (математик, ученый); 

• пространственный интеллект — способность представлять, воспринимать объект и манипулировать им в уме, воспринимать и создавать зрительные или пространственные композиции (архитектор, инженер, хирург); 

• телесно-кинестетический интеллект - способность формировать и использовать двигательные навыки в спорте, исполнительском искусстве, ручном труде (танцовщица, спортсмен, механик); 

• личностный интеллект - имеет две стороны, которые могут рассматриваться отдельно: это внутриличностный и межличностный интеллект. 
Внутриличностный интеллект представляет собой способность управлять своими чувствами, различать, анализировать их в использовать эту информацию в своей деятельности (например, писатель). 
Межличностный интеллект есть способность замечать и понимать потребности и намерения других людей, управлять их настроениями, предвидеть поведение в разных ситуациях (политический лидер, педагог, психотерапевт). 

Каждый вид интеллекта Гарднер проанализировал в том числе с учетом используемых умственных операций, случаев проявлений в других культурах, возможного пути эволюционного развития. В силу наследственных факторов или под влиянием особенностей обучения у некоторых определенные виды интеллекта развиваются сильнее других, тогда как все они необходимы для более полной реализации личности. [7]   
 
Одаренность в детском возрасте можно рассматривать в качестве потенциала психического развития по отношению к последующим этапам жизненного пути личности. Однако при этом  следует учитывать специфику одаренности в детском возрасте (в отличие от одаренности взрослого человека):

1). Детская одаренность часто выступа​ет как проявление закономерностей возрастного развития. Каждый детский возраст имеет свои предпосылки развития способ​ностей. Например, дошкольники характери​зуются особой предрасположенностью к ус​воению языков, высоким уровнем любозна​тельности, чрезвычайной яркостью фанта​зии; для старшего подросткового возраста характерными являются различные формы поэтического и литературного творчества и т.п. Высокий относительный вес возрастно​го фактора в признаках одаренности иногда создает видимость одаренности (т.е. "мас​ку" одаренности, под  которой — обычный ребенок) в виде ускоренного развития опре​деленных психических функций, специали​зации интересов и т.п.

2). Под влиянием смены возраста, образования, освоения норм культурного по​ведения, типа семейного воспитания и т.д. может происходить "угасание" признаков детской одаренности. Вследствие этого крайне сложно оценить меру устойчивости одаренности, проявляемой данным ребен​ком на определенном отрезке времени. Кро​ме того, возникают трудности относительно прогноза превращения одаренного ребенка в одаренного взрослого.

3).Своеобразие динамики формирова​ния детской одаренности нередко проявля​ется в виде неравномерности (рассогласованности) психического развития. Так, наряду с высоким уровнем развития тех или иных способностей  наблюдается отставание в развитии письменной и устной речи; высо​кий уровень специальных способностей мо​жет сочетаться с недостаточным развитием общего интеллекта и т.д. В итоге по одним признакам ребенок может идентифициро​ваться как одаренный, по другим — как от​стающий в психическом развитии.

4). Проявления детской одаренности зачастую трудно отличить от обученности (или шире — степени социализации), явля​ющейся результатом более благоприятных условий жизни данного ребенка. Ясно, что при равных способностях ребенок из семьи с высоким социально-экономическим стату​сом (в тех случаях, когда семья прилагает усилия по его развитию) будет показывать более высокие достижения в определенных видах деятельности по сравнению с ребен​ком, для которого не были созданы анало​гичные условия. [13]   
 2.3. Виды одаренности

 
Существует определенная возрастная последовательность проявления одаренности в разных областях. Особенно рано может проявиться одаренность к музыке, затем – к рисованию; вообще одаренность к искусству выступает раньше, чем к наукам. В науках раньше других проявляются способности к математике (почти у всех крупных  математиков -  до 20 лет). Общеинтеллектуальная одаренность может выражаться необычно высоким уровнем умственного развития (при прочих равных условиях) и качеств. своеобразием умственной деятельности…
[16]   

Систематизация видов одаренности оп​ределяется критерием, положенным в основу классификации. В одаренности можно выделить как качественный, так и количест​венный аспекты.

Качественные характеристики одарен​ности выражают специфику психических возможностей человека и особенности их проявления в тех или иных видах деятельно​сти. Количественные характеристики ода​ренности позволяют описать степень их вы​раженности.

Среди  критериев выделения видов ода​ренности можно назвать следующие:

1. Вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики.

2. Степень сформированности.


3. Форма проявлений. 

4. Широта проявлений в различных ви​дах деятельности.

5. Особенности возрастного развития.

К основным видам деятельности относятся: практическая, теоретическая (учитывая детский возраст, предпочтительнее говорить о познавательной деятельности), художественно-эстетическая, коммуникативная и духовно-ценностная. Сферы психики представлены ин​теллектуальной, эмоциональной и мотивационно-волевой. В рамках каждой сферы могут быть выделены следующие уровни психичес​кой организации. Так, в рамках интеллектуальной сферы различают сенсомоторный, пространственно-визуальный и понятийно-логичес​кий уровни. В рамках эмоциональной сферы — уровни эмоционального реагирования и эмо​ционального переживания. В рамках мотивационно-волевой сферы — уровни побуждения, постановки целей и смыслопорождения. [13]   
Одаренные дети чрезвычайно сильно отличаются друг от друга по видам одаренности. К выделенным видам одаренности относятся следующее.

Художественная одаренность.

Этот вид одаренности поддерживается и развивается в специальных школах, кружках, студиях. Он подразумевает высокие достижения в области художественного творчества и исполнительского мастерства в музыке, живописи, скульптуре, актерские способности. Одна из серьезных проблем состоит в том, чтобы в общеобразовательной школе признавались и уважались эти способности. Эти дети уделяют много времени, энергии упражнениям, достижению мастерства в своей области. У них остается мало возможностей для успешной учебы, они часто нуждаются в индивидуальных программах по школьным предметам, в понимании со стороны учителей и сверстников. 


Общая интеллектуальная и академическая одаренность.
Главным является то, что дети с одаренностью этого вида быстро овладевают основополагающими понятиями, легко запоминают и сохраняют информацию. Высоко развитые способности переработки информации позволяют им преуспевать во многих областях знаний.

Несколько иной характер имеет академическая одаренность, которая проявляется в успешности обучения отдельным учебным предметам и является более частой и избирательной.

Эти дети могут показать высокие результаты по легкости и быстроте продвижения в математике или иностранном языке, физике или биологии и иногда иметь неважную успеваемость по другим предметам, которые воспринимаются ими не так легко. Выраженная избирательность устремлений в относительно узкой области создает свои проблемы в школе и в семье. Родители и учителя иногда недовольны тем, что ребенок не учится одинаково хорошо по всем предметам, отказываются признавать его одаренность и не пробуют найти возможности для поддержки и развития специального дарования. 
показывают, что дети с творческой направленностью нередко обладают Творческая одаренность.
Прежде всего, продолжаются споры о самой необходимости выделения этого вида одаренности. Суть разногласий состоит в следующем. Одни специалисты полагают, что творчество, креативность является неотъемлемым элементом всех видов одаренности, которые не могут быть представлены отдельно от творческого компонента. Так, А.М. Матюшкин настаивает на том, что есть лишь один вид одаренности — творческая: если нет творчества, бессмысленно говорить об одаренности. Другие исследователи отстаивают правомерность существования творческой одаренности как отдельного, самостоятельного вида. Одна из точек зрения такова, что одаренность порождается или способностью продуцировать, выдвигать новые идеи, изобретать или же способностью блестяще исполнять, использовать то, что уже создано.

Вместе с тем исследователи рядом поведенческих характеристик, которые их выделяют и которые вызывают отнюдь не положительные эмоции в учителях и окружающих людях:

· отсутствие внимания условностям и авторитетам;

· большая независимость в суждениях;

· тонкое чувство юмора;

· отсутствие внимания к порядку и организации работы;

· яркий темперамент.
Социальная одаренность.

Определение социальной одаренности гласит, что это исключительная способность устанавливать зрелые, конструктивные взаимоотношения с другими людьми. Выделяют такие структурные элементы социальной одаренности как социальная перцепция, просоциальное поведение, нравственные суждения, организаторские умения и т.д.

Социальная одаренность выступает как предпосылка высокой успешности в нескольких областях. Она предполагает способности понимать, любить, сопереживать, ладить с другими, что позволяет быть хорошим педагогом, психологом, социальным работником. Таим образом, понятие социальной одаренности охватывает широкую область проявлений, связанных с легкостью установлений и высоким качеством межличностных отношений. Эти особенности позволяют быть лидером, то есть проявлять лидерскую одаренность, которую можно рассматривать как одно из проявлений социальной одаренности. Существует множество определений лидерской одаренности, в которых можно, тем не менее, выделить общее черты:

· интеллект выше среднего;

· умение принимать решение;

· способность иметь дело с абстрактными понятиями, с планированием будущего, с временными ограничениями;

· ощущение цели, направления движения;

· гибкость; приспособляемость;

· чувство ответственности;

· уверенность в себе и знание себя;

· настойчивость;

· энтузиазм;

· умение ясно выражать мысли.
Перечисленные виды одаренности проявляются по-разному и встречают специфические барьеры на пути своего развития в зависимости от индивидуальных особенностей и своеобразия окружения ребенка. [6]   

2.4. Признаки  одаренности

О признаках одаренности невозможно судить лишь на основании результатов стандартизированных испытаний. Одаренность детей  может быть установлена  и изучена только в процессе обучения и воспитания, в ходе выполнения ребенком той или иной содержательной деятельности. При этом ранние проявления одаренности еще не предопределяют будущих возможностей человека: чрезвычайно трудно предвидеть ход дальнейшего становления одаренности…
Одаренные дети, демонстрирующие выдающиеся способности в какой-то одной области, иногда ничем не отличаются от своих сверстников во всех прочих отношениях. 

… Чаще всего внимание к одаренным детям привлекают их большой словарный запас, сопровождающийся сложными синтаксическими конструкциями, а так же умение ставить вопросы. Многие одаренные дети с удовольствием читают словари и энциклопедии, придумывают слова, должные, по их мнению, выражать их собственные понятия и воображаемые события, предпочитают игры, требующие активизации умственных способностей.
Одаренные дети также отличаются повышенной концентрацией внимания на чем-либо, упорство в достижении результатов в той сфере, которая им интересна. 

[16]   

Как правило, одаренность охватывает широкий спектр индивидуально – психологических особенностей. Большинству одаренных детей присущи особые черты, отличающие их от сверстников. Одаренные дети отличают высокая любознательность и исследовательская активность. Ограничение их активности чревато негативными реакциями невротического характера. Одаренные дети в раннем возрасте способны прослеживать причинно – следственные связи и делать соответствующие выводы.

 Одаренные дети обычно обладают отличной памятью, которая основана на раннем овладении речью, и абстрактным мышлением. Их отличают способность классифицировать и категорировать информацию и опыт, умение широко пользоваться накопленными знаниями. [8]    
Признаки одаренности проявляются в реальной деятельности ребенка и могут быть выявлены на уровне наблюдения за характером его действий. Признаки явной (проявленной) одаренности зафиксированы в ее определении и связаны с высоким уровнем выполнения деятельности. Вместе с тем об одаренности ребенка следует судить в единстве категорий «могу» и «хочу», поэтому признаки одаренности охватывают два аспекта поведения одаренного ребенка: инструментальный и мотивационный. Инструментальный характеризует способы его деятельности, а мотивационный — отношение ребенка к той или иной стороне действительности, а также к своей деятельности. Инструментальный аспект поведения одаренного ребенка может быть описан следующими признаками: 

1). Наличие специфических стратегий деятельности. Способы деятельности одаренного ребенка обеспечивают ее особую, качественно своеобразную продуктивность. При этом выделяются три основных уровня успешности деятельности, с каждым из которых связана своя специфическая стратегия ее осуществления: 

а) быстрое освоение деятельности и высокая успешность ее выполнения;

б) использование и изобретение новых способов деятельности в условиях поиска решения в заданной ситуации; 

в) выдвижение новых целей деятельности за счет более глубокого овладения предметом, ведущее к новому видению ситуации и объясняющее появление неожиданных, на первый взгляд, идей и решений. 
Для поведения одаренного ребенка характерен главным образом третий уровень успешности — новаторство как выход за пределы требований выполняемой деятельности, что позволяет ему открывать новые приемы и закономерности. 

2). Сформированность качественно своеобразного индивидуального стиля деятельности, выражающегося в склонности «все делать по-своему» и связанного с присущей одаренному ребенку самодостаточной системой саморегуляции. Например, для него весьма типичен — наряду со способностью практически мгновенно схватывать существенную деталь или очень быстро находить путь решения задачи — рефлексивный способ переработки информации (склонность тщательно анализировать проблему до принятия какого-либо решения, ориентация на обоснование собственных действий).

3). Особый тип организации знаний одаренного ребенка: высокая структурированность; способность видеть изучаемый предмет в системе разнообразных связей; свернутость знаний в соответствующей предметной области при одновременной их готовности развернуться в качестве контекста поиска решения в нужный момент времени; категориальный характер (увлеченность общими идеями, склонность отыскивать и формулировать общие закономерности). Это обеспечивает удивительную легкость перехода от единичного факта или образа к их обобщению и развернутой форме интерпретации. 
Кроме того, знания одаренного ребенка (как, впрочем, и одаренного взрослого) отличаются повышенной «клейкостью» (ребенок сразу схватывает и усваивает соответствующую его интеллектуальной направленности информацию), высоким удельным весом процедурных знаний (знаний о способах действия и условиях их использования), большим объемом метакогнитивных (управляющих, организующих) знаний, особой ролью метафор как способа обработки информации и т. д. Следует учитывать, что знания могут иметь разное строение в зависимости от того, испытывает ли человек интерес к соответствующей предметной области. Следовательно, особые характеристики знаний одаренного ребенка могут обнаружить себя в большей степени в сфере его доминирующих интересов. 
4). Своеобразный тип обучаемости. Он может проявляться как в высокой скорости и легкости обучения, так и в замедленном темпе обучения, но с последующим резким изменением структуры знаний, представлений и умений. Факты свидетельствуют, что одаренные дети, как правило, уже с раннего возраста отличаются высоким уровнем способности к самообучению, поэтому они нуждаются не столько в целенаправленных учебных воздействиях, сколько в создании вариативной, обогащенной и индивидуализированной образовательной среды. 
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[2]  
2.5. Психологические особенности одаренных детей

Надо сказать, что одаренные дети очень разные: очень живые, даже иногда просто нахальные, и тихони, еле слышно произносящие ответ невероятно сложной задачи. Очень обаятельные, очаровательные и неловкие, стеснительные, оттаивающие лишь к концу встречи с незнакомым человеком (и то, если этот человек им понравился). Большинство из них проявляют интерес к математике, но многие рано начинают интересоваться биологией, химией, астрономией, физикой. 

Попытки понять, что же делает одаренного ребенка именно одаренным, что же отличает его от обычных детей, делались, естественно, много раз. Искали различия во всем. Часто считали, что основой повышенных способностей является память. Особая, чрезвычайно развитая память и позволяет одаренному ребенку показывать чудеса, она и делает его одаренным. Разумеется, память у одаренного ребенка практически всегда превосходная, но все же дело не в ней. Оказалось, во-первых, что память большинства самых обыкновенных детей становится просто превосходной, когда они имеют дело с чем-то, что их очень интересует. К примеру, самая ленивая девочка, ничего не помнящая из того, что говорится на уроках, вдруг приобретает замечательную память, когда речь заходит, скажем, о модах из Бурды, которая оказалась у нее в руках всего лишь на пару часов. Мальчишка-двоечник тоже прекрасно помнит любую деталь из понравившегося ему ковбойского фильма. Есть еще одно обстоятельство. Память - одна из наиболее тренируемых психических функций. И хотя приемов развития памяти великое множество, тем не менее главный - как можно больше запоминать. Одаренные дети с большим увлечением занимаются умственной деятельностью и охотно и много запоминают. Как видим, различия в памяти между одаренными и обыкновенными детьми хотя и есть, но, очевидно, вторичны. Дело не в памяти.

Точно так же не обнаружены сколько-нибудь принципиальные различия между обычными и одаренными детьми в восприятии, мышлении, даже в воображении. Различия, конечно, были, но не такие, чтобы их можно было рассмотреть как первопричину принципиальных, чрезвычайных различий в одаренности. А что же тогда эта первопричина?

Главное, что объединяет всех, таких разных вундеркиндов, и что резко отличает их от обыкновенных детей - так называемая умственная активность. Одним из первых Н. С. Лейтес описал эту невероятную потребность одаренных детей в умственной работе, их, без преувеличения страсть к познанию. Это - главная потребность одаренного ребенка, независимо от возраста, темперамента, характера, интересов, пола, здоровья и т. п. Иначе говоря, стремление к познанию - самая яркая характеристика любого одаренного ребенка.
Одаренным, умным человеком всегда называли того, кто был способен к выдающимся достижениям, мог найти интересный, неожиданный выход из сложных ситуаций, создать что-то принципиально новое, легко приобретал новые знания, делал то, что другим не доступно. 

Одаренный ребенок – тот, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями в том или ином виде деятельности.

Одаренных   детей можно назвать нестандартными детьми.  У них свои мысли, своя позиция, которая отличается от общепринятой точки зрения. Они иногда увлекаются тем, что непонятно ни сверстникам, ни родителям.

Многие талантливые дети на первый взгляд ничем не выделяются, и нужен большой опыт, специальные знания, чтобы заметить их в общей массе. Еще больше особой психологической подготовки нужно, чтобы уметь работать с такими детьми.

Одаренные дети - целый мир, особый мир детства, и мы ставим здесь своей целью лишь приоткрыть дверь в этот мир, познакомить читателя хотя бы с малой частью его проблем.

1. Наличие специфических стратегий деятельности. 

У одаренных детей наблюдается своеобразный индивидуальный стиль деятельности, который выражается в склонности «все делать по-своему» и связанного с присущей одаренному ребенку системой контроля и регуляции своих действий. 

2. Особый тип обучаемости одаренных детей. 

Может проявляться как в высокой скорости и легкости обучения, так и в замедленном темпе обучения, но с последующим резким изменением структуры знаний, представлений и умений.

3. Протестное поведение.  

Одаренный ребенок иногда выражает протест, если происходит длительное подавление его важных потребностей в активности, в демонстрации своих возможностей, лидировании.  Протесты могут принимать в поведении формы демонстративной  защитной агрессии. Такой ребёнок ведёт себя вызывающе, бурно и недоброжелательно реагирует на действия и оценки окружающих.

4. Увлеченность и одержимость одаренных детей. 

У одаренных детей часто прослеживается ярко выраженный интерес к определенной сфере деятельности, чрезвычайно высокая увлеченность этой деятельностью. Наличие столь интенсивной склонности к определенному виду деятельности не позволяет  ребенку быть успешным в других областях деятельности. Например, математически одаренный ребенок, не уделяет внимание другим школьным предметам, создавая тем самым проблему с успеваемостью.

5. Негативное отношение к школе. 

Такое отношение часто появляется от того, что учебная программа скучна и неинтересна для одаренных детей. Нарушения в поведении могут появляться потому, что учебный план не соответствует их способностям, а изучаемый на уроках материал давно знаком.

6. Проблемы общения. 

Одаренным детям нравятся сложные игры, нестандартные ситуации, серьезные увлечения и неинтересны те, которыми увлекаются их сверстники. Вследствие этого одаренный ребенок не находит друзей среди сверстников, а дружба и общение с более взрослыми людьми не позволяет  им  быть   лидерами, и  вследствие этого  наблюдается не желание ребенка быть в компании, с друзьями, иногда  такие дети  оказывается в изоляции, уходят в себя.

7. Стандартные правила и требования. 

Одаренные дети, отвергают стандартные требования, не склонны к конформизму, не готовы соглашаться с господствующими мнениями и взглядами, общими настроениями, распространенными в обществе. Особенно сильно это проявляется, если эти стандарты идут вразрез с их интересами.

8. Философские проблемы. 

Одаренные дети часто погружаются в философские проблемы. Для них характерно задумываться над такими явлениями, как жизнь, любовь, совесть, вселенная, космос, о вопросах мироздания, о мире духовных ценностей. Они ищут ответы на вопросы «Кто я? И зачем я на этой Земле?». Поиски ответов на эти вопросы становятся главными, и одаренные дети уделяют много времени размышлениям, у них возникает свое видение мира и это не всегда находит понимание окружающих.

9. Познавательная потребность.  

У большинства одаренных детей наблюдается повышенная познавательная потребность, которая проявляется в ненасытной любознательности, а также готовности по собственной инициативе выходить за пределы исходных требований деятельности. Данная потребность может вызывать проблемы в урочной деятельности.

10. Целеполагание.   

Одаренные дети часто вырабатывают, конструируют свои собственные цели, составляют план действий. Цели и программы действий, которые задаются извне, часто не воспринимаются одаренными детьми. В тоже время данная категория детей часто ставит нереальные цели. Не имея возможности достигнуть их, они начинают переживать, это угнетает их психическую и учебную деятельность, негативно сказывается на настроении,  здоровье.

11. Мышление и моторика. 

Мыслительные процессы у одаренных детей протекают быстро, в связи с этим они думают значительно быстрее, чем пишут, что приводит к плохому неаккуратному оформлению работ, незавершенности. В некоторых случаях это может привести к полному отказу ребенка от выполнения письменных работ и изложения своих   мыслей на бумаге. 

12. Поверхностные знания. 

На ранних стадиях работы с одаренными детьми можно наблюдать проблему, связанную с поверхностными знаниями. Это объясняется множественностью интересов ребенка, его желанием заниматься всем, к чему возникает интерес. 

13. Внимание взрослых. 

Одаренные дети испытывают повышенную потребность во внимании взрослых. В силу стремления к познанию они нередко монополизируют внимание учителей и других взрослых. Это вызывает трения в отношениях с другими детьми. 

14. Сверхчувствительность.   

Возникает у детей в связи с излишней сенсорной восприимчивостью, когда слова и невербальные сигналы воспринимаются очень остро.  Одаренные  дети не любят, когда на них повышают голос. Если это происходит часто в их жизни, то на эмоциональном уровне у них происходит блокировка. Повышенная избирательная чувствительность  направлена у таких детей либо к определенным сторонам предметной действительности, либо к определенным формам собственной активности, сопровождающаяся, как правило, повышенным эмоциональным всплеском. Это не всегда воспринимается спокойно окружающими и приводит к проблемам личностного общения.

Решение вышеназванных проблем в обучении и воспитании одаренных детей является большой ответственностью и лежит на учителях и детских психологах.

Главное, что должен сделать педагог для решения проблем – это сместить акцент с процесса целенаправленного развития качеств одаренности на процесс педагогической поддержки, создания условий для естественного роста и совершенствования одаренного ребенка.

Педагог должен знать способы решения проблем в работе с одаренными детьми. Так как одаренные дети имеют более высокий уровень умственного интеллектуального развития, вследствие которого у них возникают определенные проблемы в ходе учебной деятельности, учитель должен использовать специальные методы преподавания.

Вошли в практику   решения проблем одаренных детей такие приемы, как обогащение и ускорение.  В условиях обычной школы ускорение принимает форму более раннего поступления ребенка в первый класс и последующего «перепрыгивания» через классы. Другой метод поддержки обучения одаренных детей – обогащение. Чаще всего принимает форму дополнительных занятий. Проблема здесь заключается в том, что ребенок, посещающий дополнительные занятия, продолжает заниматься по общеобразовательным предметам по той схеме, которая не соответствует особенностям его интеллекта, т.е. проблема снимается только частично. При этом одаренный ребенок не продвигается быстрее, а получает дополнительный материал к традиционным курсам, в виде возможности развития мышления и креативности, формирования умения работать самостоятельно. 

Стратегия обогащения включает несколько направлений: 

- расширение кругозора знаний;

- углубление этих знаний;

- развитие инструментария получения знаний;

- самопознание.

Психолог Джозеф Рензулли предложил решать проблемы одаренных детей через метод обогащения в три уровня. 

Первый уровень охватывает всех детей и включает занятия по общему ознакомлению с широкими, порой мировоззренческими темами, выходящими за рамки обычной школьной программы. Задача работы в рамках первого уровня заключается в том, чтобы помочь ученикам найти интересующую их область занятий. 

Второй уровень направлен на развитие когнитивных и эмоциональных процессов. Особенностью метода Джозефа Рензулли  является попытка совместить когнитивное обучение с интересами ребенка, проявившимися на основе занятий первого уровня.  Два первых уровня рассчитаны на всех детей, но в ходе этих занятий выделяются особо одаренные дети. 

Третий уровень предполагает не просто методы интеллектуального обогащения учеников, но и методы выявления, наиболее одаренных из них на основании самого учебного процесса, а не психологических тестов. 

Еще один способ решения проблем, возникающих у одаренных детей, - создание малых учебных групп, которые не превышают 10 человек.  В таких группах можно достичь эффективного индивидуального подхода, обеспечить индивидуальное расписание ученикам и снять проблемы межличностных отношений. В малых группах легко  организовать занятия по типу «свободного класса». Этот тип занятий, допустимый при небольших размерах учебных групп, предполагает возможность перемещения учеников по классу во время занятий, образования групп, занятых различными вопросами, и относительно свободный выбор работ детьми.

Решить проблемы, возникающие у одаренных детей в ходе учебного процесса можно специальным подбором учителей, который должен основываться на компетентности и умении находить подход к ученикам. Также педагог должен быть творческой личностью, обладать харизмой и яркостью. Ведь от него в значительной степени зависят психологический климат в классе, эмоциональный комфорт и успехи ребенка в той или иной деятельности.

Многие проблемы поможет решить индивидуальная психологическая помощь. Даже при самой рациональной организации учебного процесса нельзя исключить возникновение личностных проблем у одаренных учащихся. В этом случае им должна быть оказана помощь профессиональным психологом.   Психологическая помощь должна быть направлена в этом случае на расширении имеющегося в распоряжении одаренного ребенка арсенала поведенческих реакций, на осознание своей индивидуальности и одаренности, на построение им своей системы отношений с миром и самим собой с учетом личностных особенностей и возможностей.

Решить некоторые проблемы можно через формирование корректных отношений между учениками. Установка на лидерство и на соревнование не должна переходить в агрессивные формы поведения учеников. Решительное табу должно быть наложено на любую вербальную или физическую агрессию. 

Важное значение имеет работа с родителями. Родителям должна предоставляться полная  информация об их детях, их сильных и слабых сторонах и перспективах развития.

В решении детских проблем  может оказать помощь просветительская и консультативная работа. Она  должна быть направлена на осознание и принятие индивидуальности ребенка, особенностей его поведения, миропонимания, интересов и склонностей окружающими его людьми. В частности, необходимо добиваться осознания того, что непохожесть - это не какой-то порок, а признак индивидуальности, уникальности каждой отдельной личности. Задача психолога помочь в дальнейшем педагогу, родителям в создании благоприятной в психологическом отношении атмосферы общения этого ребенка со сверстниками и взрослыми.

Надо помнить, что проблема одаренности представляет собой комплексную проблему, в которой пересекаются интересы детей и взрослых, образовательного учреждения и общества. 

Работа педагога с одаренными детьми - это сложный и никогда не прекращающийся процесс. Он требует от педагогов личностного характера, глубоких, постоянно обновляемых знаний в области детской психологии, предусматривает тесное сотрудничество с психологами, педагогами, администрацией и с родителями одаренных детей. Работа с одарёнными детьми требует постоянного роста мастерства, педагогической гибкости, умения отказаться от того, что еще сегодня казалось творческой находкой и сильной стороной. [17]  
2.6. Особые категории одаренных детей
Любой воспитатель может припомнить случаи из своей педагогической практики, когда из-за сопливого носа, грязных ушей и неряшливой одежды своего подопечного они не сразу заметили сообразительность «их хозяина», легкость, с которой он усваивает материал, необычность его видения. Еще труднее преодолеть барьер привычного восприятия, если ребенок, например, никак не научится хорошо читать или считать, имеет какой-либо физический недостаток. Именно такие дети, выявление и развитие способностей которых сопряжены с дополнительными трудностями, относятся к особым категориям одаренных. 

Сюда включают детей с исключительно высоким умственным развитием, «недостиженцев» (так называют детей не только с высоким уровнем умственного развития, но с низкой успеваемостью), с физическими недостатками (слепые, глухие), поведенческими трудностями (повышенная агрессивность, эмоциональная нестабильность), трудностями в обучении (например, с дислексией — затруднениями в овладении чтением), а также детей из семей с низким социально-экономическим уровнем, из другой культурной среды, чью одаренность не удается распознать быстро. 

Большая часть детей, которых можно отнести к перечисленным здесь категориям, не может реализовать свой потенциал, если не организовано специальное обучение и коррекция. 

Что является общей проблемой этих детей? На первый план выступает их недостаток или испытываемые ими трудности, заслоняющие одаренность. Низкий социально-экономический уровень (СЭУ) семьи затрудняет, прежде всего, выявление одаренности. Как правило,  у детей не очень хорошо развита речь, она часто изобилует неправильностями. Кругозор таких детей может быть ограничен вследствие того, что семья  не имела материальных возможностей обогатить их опыт и не стимулировала их к этому. Такие дети не имели доступа к играм,  развлечениям и, в результате, нередко производят впечатление отстающих в развитии. Если же низкий социально-экономический уровень семьи сочетается с низкой культурой (что встречается довольно часто),  то ребенок не имеет социально одобряемых средств выражения своей любознательности в активности. [7]
 Общие черты одаренных детей
· Одарённые дети очень любознательны и не терпят ограничений своей исследовательской деятельности. В них сильно стремление к поиску новой информации. 

· Одаренных детей отличает повышенная концентрация внимания на чем-либо, упорство в достижении результата в той сфере, которая им интересна. 

· Одарённым детям свойственна оригинальность мышления – способность выдвигать новые, неожиданные идеи, отличающиеся от принятых правил и стандартов. 

· Гибкость мышления проявляется в способности находить альтернативные способы решения проблем, быстро менять направление поиска решения.

· Одаренные дети проявляют высокую критичность к результатам собственного труда, склонность ставить сверхтрудные цели, стремятся к совершенству. 

· Одарённые  дети обладают хорошей памятью.

· Они обнаруживают необычную для своего возраста способность надолго концентрировать внимание, полностью погружаясь в задачу, и упорство в достижении цели в интересующих их видах деятельности. 

· Предпочитают парадоксальную, противоречивую и неопределенную информацию.

· Отмечается неприятие стандартных, типичных заданий и готовых ответов. 

· Одарённые дети обладают хорошей памятью.

2.7. Одаренный ребенок в учебной деятельности.

Особенности проявления личностных свойств одаренных детей в учебной деятельности

· Одаренные дети хотят добиваться успехов в учебе и приобретать знания, не воспринимая это как насилие над собой.

· Способны к самостоятельным действиям благодаря приобретенным ранее умственным навыкам, умеют критически оценивать окружающую действительность и проникать в суть вещей и явлений.

· Погружены в философские проблемы, касающиеся вопросов жизни и смерти, религии и сущности мироздания.

· Не довольствуются поверхностными объяснениями, даже если они кажутся достаточными для их сверстников.

· Постоянно стремятся к самосовершенствованию и стараются все делать хорошо. Отсюда – постановка завышенных целей и тяжелые переживания в случае невозможности их достижения.

· Могут полностью концентрировать внимание и погружаться в проблему, подавляя любые «помехи».

· Способны фиксировать свой опыт и оперативно применять его в экстремальной ситуации.

· Урок для них особенно интересен, когда имеет место поисковая и исследовательская ситуация, импровизация и парадоксы.

· Умеют выделять главное в проблеме и в жизни, необходимое в данный момент для самореализации.

· Лучше других своих сверстников способны раскрывать отношения между явлениями и сущностью, использовать логические операции, систематизировать и классифицировать материал.

· Остро переживают несправедливость в случае нарушения морально-нравственных норм и отношений.

· 3.8. Причины сложной адаптации одаренных среди сверстников

· Эгоцентризм и неспособность вставать на точку зрения другого человека, особенно если он интеллектуально слабее;

· Отставание в физическом развитии от своих сверстников, так как одаренный ребенок предпочитает интеллектуальные занятия. Отсюда неумение принимать участие в коллективных спортивных играх. Следует отметить, что эта особенность одаренного ребенка не всегда является  основой для его дезадаптации;

· Стремление прерывать и поправлять собеседника во время разговора, если тот делает логические ошибки или неправильно ставит ударение в словах. 

· Отсутствие культуры диалога и желание заканчивать мысль собеседника, так как уже с первых слов схватывает суть проблемы.

· Стремление всегда быть правым в споре из-за отсутствия конформизма и способности идти на компромисс.

· Одаренные дети часто дезадаптивны к окружающим условиям жизни:

·  они далеко не всегда способны отстаивать собственную «свободу творчества»;

· не всегда способны осуществлять самоконтроль и саморегуляцию;

· не всегда могут ориентироваться в своем внутреннем мире и его состояниях;

· затрудняются преодолевать преграды;

· нередко имеют болезненно неустойчивую самооценку;

· подвержены эмоциональным срывам и депрессиям, проявляют агрессивность; 

· испытывают многочисленные проблемы и трудности в общении вплоть до переживания комплекса «гонимости»;

· используют неадекватные средства психологической защиты, уходят в виртуальный «мир грез»;

· проявляют обостренную чувствительность к любым попыткам задеть их самолюбие, обнаруживают высокомерие и заносчивость, интолерантность к чужим недостаткам, особенно - связанным с уровнем образованности и интеллекта. [2]  
III. Организация работы с одаренным ребенком
3.1. Выявление одаренности ребенка

Согласно определению одаренности, разработанному отделом образования США, индивиды могут отличаться актуальными или потенциальными возможностями в интеллектуальной, академической, творческой одаренности, художественных сферах, в области общения (лидерства) и психомоторики. Предполагалось, что такое определение, охватившее различные виды одаренности, может служить основой для разработки методов выявления одаренных детей. Критикуя эту формулу, Дж. Рензулли указал на недопустимость смешения разноуровневых процессов: интеллектуальных, творческих и лидерских способностей — с их конкретной реализацией в художественной сфере или в общении. Вне рамок приведенного определения остались и потребностно - мотивационные факторы. 

Аналогичные различия в подходах наблюдаются в современной отечественной литературе. Одни авторы рассматривают конкретные виды деятельности, в которых проявляются незаурядные способности ребенка (математика, музыка, живопись т.п.), дифференцируют математическую, музыкальную и другие виды одаренности, как правило, не анализируя систему способностей ребенка в целом. Для диагностики этих «профессиональных» видов одаренности используются либо специализированные тесты, либо системы заданий, разработанные педагогами-практиками, много лет работающими в данной области. 

Другие исследователям, анализируя способности более общего плана, дифференцируют психомоторную, интеллектуальную, творческую, академическую, социальную и духовную одаренность. 

Психомоторные способности тесно связаны со скоростью, точностью и ловкостью движений, кинетически-моторной и зрительно-моторной координацией.  Стандартизированные тесты на перцептивно-двигательное развитие позволяют оценивать различные параметры моторного развития: темп, ритм, координацию движений, скорость реакции. 

Интеллектуальную одаренность связывают с высоким уровнем интеллектуального развития (как правило, речь идет о высоком показателе коэффициента интеллекта). Для измерения интеллектуальной одаренности, в основном используют тесты, направленные на измерение интеллекта. 

Академическую одаренность определяют успешностью обучения. Социальная одаренность рассматривается как сложное, многоаспектное явление, определяющее успешность в общении. Для выявления такой одаренности используются многочисленные стандартизированные методы оценки уровня и особенностей социального развития: шкалы социальной компетенции, шкалы социальной зрелости, тесты на выявление лидерских способностей. 

Творческую одаренность определяют теоретическими конструкторами, на которых базируется самопонимание творчества. 

В психологической литературе указываются многочисленные примеры, когда незаурядные психомоторные способности наблюдались у детей, обладающих весьма низким уровнем интеллектуального и  творческого развития (некоторые вообще не могли обучаться в общеобразовательном учреждении). Однако многие из них, обладая прекрасными психомоторными способностями, смогли добиться высоких спортивных результатов. 

Существует и противоположное явление. У многих детей с высоким интеллектуальным или  творческим уровнем низко развиты психомоторные способности (феномен  «моторного дисбаланса»). Такие дети медлительны, неуклюжи, с трудом выполняют упражнения на занятиях по физкультуре и, опасаясь насмешек сверстников, избегают подвижных игр, требующих ловкости и быстрой реакции. Некоторые исследователи склонны объяснять интенсивное развитие интеллектуальных процессов у таких детей влиянием компенсаторных механизмов. С феноменом «моторного дисбаланса» связывают также личностные проблемы некоторых интеллектуально одаренных детей: пониженная самооценка, замкнутость, трудности в общении со сверстниками. 

Сложности диагностики моторных способностей обуславливаются рядом обстоятельств. Во-первых, среди таких тестов имеется лишь незначительное количество бланковых методик. Для большинства же моторных тестов требуется специальная, и порой весьма сложная, аппаратура. Во-вторых,  валидность моторных тестов относительно невысока. В-третьих,  моторные функции поддаются быстрой тренировке, что усложняет создание тестов с высокой надежностью. 

Среди наиболее известных зарубежных психомоторных тестов выделяют следующие: 

•Тест Пурдье состоит из 11 субтестов и предназначен для оценки перцептивнодвигательных способностей. Оцениваются такие параметры двигательного развития, как направленность реакций и перцептивно-двигательная координация. 

•Тест ловкости манипулирования с мелкими предметами Крауфорда включает два типа заданий, для выполнения которых необходимы специальная доска с отверстиями, небольшие стержни, металлические колечки, пинцет, шурупы и отвертка. В первой части теста испытуемый с помощью пинцета должен поместить стержни в отверстия доски, а затем надеть на каждый из них колечки. При проведении второй части теста испытуемому предлагают помещать в отверстия с резьбой небольшие шурупы и завинчивать их с помощью отвертки. 

•Тест на основные двигательные навыки Арнхейма и Синклера может проводиться с детьми в возрасте от 4 до 12 лет. Он направлен на оценку способностей координировать работу глаз и рук,  контролировать или регулировать движения разной амплитуды. 

•Тест на зрительно-двигательную координацию Берри не требует специальной аппаратуры:  для его выполнения необходимы только бумага и карандаш. Ребенка просят воспроизвести 24 рисунка, сложность которых постепенно возрастает.
•При диагностике психомоторных способностей широко используются также 

тест ловкости пальцев Коннера, миннесотский тест скорости манипулирования, тест ловкости Стромберга и др. 

Начинающим психодиагностам необходимо учитывать, что длительное время интеллект рассматривался как основной показатель одаренности. У такой точки зрения есть глубокие исторические корни, поскольку еще древние римляне считали ум основной характеристикой человека, во многом определяющей эффективность его деятельности. 
Конкретные стандартизированные методы измерения интеллекта появились лишь в ХХ в., когда А. Бине разработал первые психологические методики, которые легли в основу многих современных интеллектуальных тестов. 
Дж. Гилфорд подверг резкой критике сам подход к выявлению одаренности с помощью тестов на интеллект, указав, что они не могут оценить творческие способности человека. В исследованиях других авторов было показано, что высокий интеллект не гарантирует успешности в сфере общения. Напротив, отмечаются феномены социального и эмоционального дисбаланса у одаренных детей, показывающие, что высокий уровень развития интеллекта может не соответствовать развитию коммуникативных и эмоциональных процессов. 

Тем не менее, стандартизированные методы измерения интеллекта наиболее часто используются для выявления одаренных детей. Для этого применяются как индивидуальные, так и групповые тесты. Среди наиболее известных в международной практике индивидуальных интеллектуальных тестов, можно отметить следующие.
Шкала интеллекта Станфорд—Бине, разработанная Л. Терменом и М. Меррил, предназначена для тестирования детей начиная с 2-летнего возраста. Первые шкалы Бине—Симона были разработаны еще в 1905 г., затем они многократно совершенствовались. Первый станфордский вариант, разработанный Л. Терменом, был опубликован в 1916 г. Именно в этом варианте впервые был введен коэффициент интеллекта (IQ) как соотношение между умственным и фактическим возрастом. Современные варианты теста (последнее, 4-е издание было опубликовано в 1988 г.) направлены на получение единого показателя, характеризующего общее интеллектуальное развитие индивидуума. 

Векслеровская шкала интеллекта и различные варианты этого теста предназначены для тестирования не только детей, но и взрослых. Они включают как вербальные, так и невербальные субтесты (вербальную шкалу и шкалу действия).

 Векслер внес также ряд изменений в традиционное содержание понятия «коэффициент интеллекта».
Наиболее широко используются три основных варианта теста Векслера - WAIS, WISCи WPPSI. Тест WISC (Векслеровская шкала интеллекта для детей) предназначен для оценки интеллектуального развития детей и подростков в возрасте от 6,5 до 16,5 лет.  Тест WPPSI (Векслеровская шкала интеллекта для дошкольников и младших школьников), опубликованный в 1976 г., предназначен для детей от 4 до 6,5 лет. Тесты WAIS и WISC Векслера неоднократно переводились и адаптировались в нашей стране.  

Интеллектуальный тест Слоссона, предназначенный для измерения интеллекта детей и взрослых, дает одну обобщенную оценку интеллектуального развития на основе данных о словарном запасе, вербальных и математических суждениях и памяти. 

Кауфмановская оценочная батарея тестов предназначена для тестирования детей в возрасте от 2,5 до 12,5 лет. Она дает две глобальные оценки умственных процессов и достижений.  Тест относительно новый, и его рекомендуется применять для первичного выявления детей с необычно высокими способностями в мышлении. 

Шкала детских способностей Маккарти предназначена для тестирования детей от 2,5 до 8,5 лет. Дается обобщенная оценка (общий когнитивный индекс) и пять субоценок (для вербальных, перцептивных, вычислительных и моторных способностей, а также памяти). 

К числу популярных групповых тестов на интеллект можно отнести следующие.

Тест прогрессивных матриц был разработан в Великобритании Дж. Равеном совместно Л. Пенроузом (1936). Он предназначен для оценки уровня развития общего интеллекта. В качестве материала в тесте используются абстрактные геометрические фигуры, выполненные в форме композиций с пропущенными элементами. Испытуемый должен найти недостающий элемент среди шести — восьми предложенных вариантов. 
В настоящее время сконструированы три основных варианта теста: 

1) более легкая форма (Цветные прогрессивные матрицы), предназначенная для детей от 5 до 11 лет и для умственно отсталых взрослых; 

2) черно-белый вариант теста (Стандартные прогрессивные матрицы), с помощью которого можно тестировать детей, подростков и взрослых; 

3) специальный вариант теста (продвинутые прогрессивные матрицы), который предназначен для тестирования лиц, обладающих высокими интеллектуальными достижениями. 
Работа, связанная с адаптацией всех трех вариантов теста Равена в нашей стране, перевод и издание руководств по его применению, а также выпуск тестовых тетрадей осуществляются Московским психологическим центром «КОГИТО» совместно с Дж. Раненом. 

«Независимый от культуры» тест интеллекта Кеттелла может быть использован как общий тест для выявления способностей людей с культурными ограничениями, а также в программах, для усвоения которых важное значение имеет уровень развития абстрактного мышления. 

Многие отечественные исследователи, призывая к созданию новых методов диагностики интеллекта, отмечают важную роль дальнейшего изучения его природы и структуры интеллектуальной деятельности.  
Вместе с тем основное место в психодиагностической практике в нашей стране по-прежнему занимают зарубежные тесты интеллекта. Чаще всего используются тест Векслера, тест Равена, тест структуры интеллекта Амтхауэра. Тесты Айзенка, как правило, применяются для самодиагностики, хотя в ряде случаев и они используются в практике школьных психологов. В последнее время группой, работающей под руководством А.М. Матюшкина, проведена большая работа по переводу и адаптации ряда зарубежных тестов, которые ранее у нас практически не использовались. 

В педагогической практике нередко приходится сталкиваться со случаями, когда высокий уровень интеллекта ребенка сочетается с лидерскими качествами, академический - с весьма непосредственными успехами в учебе и, наоборот, прекрасный ученик может обладать весьма средним уровнем развития интеллекта, Причины ищут и личностных особенностях ребенка, в несовершенстве современных методов обучения и т.д. Задача же выявления детей (в том числе и раннего возраста), обладающих исключительными способностями в овладении учебными дисциплинами, и привела к созданию специальных тестов достижений. 

К числу наиболее популярных тестов, направленных на выявление творческой одаренности, можно отнести следующие: 

• тесты креативности для детей, разработанные Дж. Гилфордом и его сотрудниками и направленные на оценку дивергентных способностей; 

• тест креативности Торранса предназначен для оценки творческих способностей детей от 5 лет и старше; включает задания «Создание картин», «Дополнение рисунков» и «Линии» (множество работ, посвященных проверке тестов Торранса, подтвердили их валидность); 

• тесты Торранса на вербальное творческое мышление: «Спроси и догадайся», состоящий из трех частей (вопросы, предположение причин, предположение последствий), «Совершенствование продуктов», «Необычное употребление», «Необычные вопросы», «Просто предложи» и др.; 

• тест групповой оценки для выявления интересов, разработанный С. Римм; в нем к 

перечисленным категориям добавляются «Склонность к риску» и «Чувство юмора»; 
• пенсильванский тест творческой направленности, разработанный Т. Руки; здесь творческие способности анализируются в категориях «самонаправленность», «гибкость», «оригинальность», «точность» и «беглость» мышления, склонность к риску; 

• тест креативного потенциала Р. Хофнера и Ю. Хеменвей, который измеряет показатели «оригинальности», «гибкости», «беглости» и «точности» мышления при помощи трех субтестов («Написание слов», «Декорация в картинках» и «Таблицы слов»); теоретической основой теста является гилфордовская концепция креативности. 
В нашей стране интенсивно развиваются исследования по психологии творчества (Д.Б. Богоявленская, А.М. Матюшкин, А.Я. Пономарёв, О.К. Тихомиров), разработан ряд отечественных методик для диагностики творческих способностей (методика Д.Б. Богоявленской, экспресс-методика А.Г. Азарян и др.). 

Попытки создания нового психодиагностического инструментария, в рамках личностного подхода к проблеме одаренности, порождают всевозможные опросники и анкеты, направленные на выявление познавательных потребностей, интересов, особенностей мотивации и самооценки и др. Рассматривается взаимосвязь творческой одаренности с характером и содержанием сновидений, леворукостью, нарциссизмом, чувством юмора и т.п.. 

Предпринимаются и весьма интересные попытки объединить оценку интеллектуальных, творческих и личностных параметров в одной методике. Это, в первую очередь, относится к различным рисуночным методикам. Они просты в проведении, нравятся детям и, что немаловажно, максимально приближены, в отличие от опросников и большинства тестов, к привычной для них форме деятельности. Однако валидность таких методов вызывает споры. 

3.2.Неформальные методы диагностики
Наблюдение и эксперимент

Основными методами психологии являются наблюдение и эксперимент. Да и сам метод эксперимента с необходимостью предполагает наблюдение (в контролируемых и специально варьируемых условиях). Однако в психологии, в отличие от некоторых областей биологии, медицины и общественных наук, где широко используется наблюдение, очень распространена односторонняя точка зрения, подчеркивающая преимущества эксперимента. Применительно к изучению индивидуальных различий,  это выражается в предпочтении, отдаваемым тестам как якобы наиболее современным, научным, статистически надежным способам диагностики. Но не следует преувеличивать возможности тестов и недооценивать роль экспериментального изучения, особенно когда речь идет о такой сложной проблеме, как детская одаренность. 

При тестовых испытаниях создается нужная для опыта обстановка,  имеется возможность повторно называть ответы, их измерять. Наш объект изучения -  ребенок, а он так активен, что сам себя выражает, и путем наблюдения здесь можно узнать очень многое. 

При подходе к одаренному ребенку нельзя обойтись без наблюдений за его индивидуальными проявлениями. Чтобы судить о его одаренности, нужно выявить то сочетание психологических свойств, которое присуще именно ему, т.е. нужна целостная характеристика, получаемая путем разносторонних наблюдений. Преимущество наблюдения и в том, что оно проводится в естественных условиях, когда наблюдателю может открыться немало тонкостей. 
Существует так называемый естественный эксперимент, когда, например, на занятиях организуется нужная для исследователя обстановка, являющаяся для ребенка привычной, а значит, он может и не знать, что за ним наблюдают. Это позволяет вызывать и повторять интересующее нас явление, скажем способы действия ребенка в тех или иных обстоятельствах. Применяют и так называемое включенное наблюдение, когда сам наблюдатель является участником происходящего. 
Наблюдение, его цели и возможности, как научного метода, издавна привлекали к себе внимание детских психологов и были предметом дискуссий. Существенный вклад в обоснование и разработку этого метода, главным образом применительно к дошкольному возрасту, внес в свое время Басов. Его книга, посвященная методике наблюдения за детьми, до сих пор не утратила своего значения.  М.Я. Басов считал, что «методика наблюдения за ребенком в условиях его естественной жизни и деятельности должна быт занимать в системе подготовки педагога одно из самых первых мест, если не самое первое, пропитывая ее собой всю от начала до конца». Он указывал, что «наблюдают и умеют наблюдать далеко не все и не всегда одинаково хорошо. Наблюдать нужно учиться,  для этого развивать соответствующие навыки и способности».   
 М.Я. Басов рассмотрел вопрос об установке наблюдателя по отношению к объекту наблюдения и показал, что существует три типа такой установки. При первом типе установки наблюдение предпринимается со строго определенной целью, чтобы фиксировать только нужные факты и явления, не обращая внимания на другие. 
Например, можно специально наблюдать за динамикой работоспособности ребенка: 
надолго ли хватает его сосредоточенности, когда и в какой форме могут проявляться признаки утомления. Наблюдение с таким типом установки называют исследующим или выбирающим исследованием.
Другой тип установки — наблюдатель, свободный от заранее принятой точки зрения, стремится получить представление об особенностях наблюдаемого без отбора каких-либо определенных проявлений. Так обычно наблюдают на начальных этапах знакомства с ребенком. Этот тип наблюдений называют выжидательным. 
Наконец, третий тип установки — отсутствует предварительная подготовка, наблюдение вызывается самим фактом появления объекта в поле внимания. Здесь всегда имеется элемент неожиданности, и само наблюдение обозначают как непроизвольное или вынужденное. 
Психолог, особенно если он занимается необычными детьми, должен владеть культурой 
всех 
видов наблюдений. 
В отечественной психологии подчеркивалось значение цели, четкости установки у наблюдателя и бралась под сомнение роль непроизвольной, стихийной наблюдательности. Но, более оправданной представляется точка зрения М.Я. Басова, заботившегося  о культивировании всех 
видов наблюдения. 
А.Ф. Лазурский разработал следующие правила составления психологической характеристики:
 1) наблюдатель выбирает факты, представляя себе, по крайней мере, в общих чертах, к какой именно стороне личности относится данное проявление; 

2) записываются только факты и, если отдельные наблюдения противоречат друг другу, противоречия не следует сглаживать; 
3) необходимо описывать также и те внешние условия, при которых данное проявление было замечено. 
Может показаться, что первое и второе требования до некоторой степени противоречат друг другу: наблюдатель, с одной стороны, должен записывать только факты, а с другой — обязан отдавать себе отчет в том, что может означать описываемое проявление. Однако противоречие это кажущееся. [7]  
3.3.Модели организации работы с одаренными детьми

Система работы с одаренными детьми в общеобразовательной организации (ОО) должна строиться на создании условий для развития творческих способностей, для развития и повышения мотивации ребенка. В основу такой работы должен быть положен синергетический подход,  как основа построения модели работы с одаренными детьми как открытой системы. Поэтому основополагающей идеей при разработке модели работы с одаренными и мотивированными к обучению детьми является интеграция всех видов деятельности:

·  учебной

· внеклассной

· внеурочной

· внешкольной

· воспитательной

Такая деятельность предполагает  переход от педагогики мероприятия к педагогике сотрудничества и сотворчества.

Работа с одаренными детьми — это гибкая и открытая система, способная обеспечить разносторонний подход к ребенку, индивидуализацию и одновременно развитие социального опыта в общении и взаимодействии с другими подростками и взрослыми, и строиться на постоянном преодолении познавательных трудностей, достижении высокого общего развития, создания благоприятной воспитательной среды, которая способствует духовному развитию ребенка. Организация работы с одаренными детьми идет по линии подлинного органического единства обучения и воспитания, что заложено в самой сущности феномена одаренности.

  Моделирование системы работы с одаренными детьми — процесс технологический. «Этому процессу свойственна объективная логика, и его технология есть не что иное, как отражение упорядочения деятельности субъектов образовательного процесса в соответствии с этой логикой» 

  Работа с одаренными и способными учащимися, их поиск, выявление и развитие — один из важнейших аспектов деятельности общеобразовательной организации. Важность и актуальность решения проблемы выявления и развития одаренных и высокоинтеллектуальных детей сегодня нельзя переоценить. При всех существующих трудностях в системе образования, сегодня открываются новые возможности для развития личности ребенка в целом и одаренной личности в частности. Это является одной из основных идей национальной инициативы «Наша новая школа».

Технология моделирования системы работы с одаренными детьми.
Содержательно-деятельностные этапы моделирования системы работы с одаренными и мотивированными детьми
	№
	Этап моделирования
	Содержание этапа
	Деятельность
	Результат

	1
	Целевая структуризация: определение целей и направление деятельности ОО в соответствии с социальным заказом.
	Формирование социального заказа, изучение образовательной среды учебного заведения, проблемно-ориентированный и рефлексивный анализ его деятельности, фиксирование тенденций развития образования (в виде целей и направлений деятельности).
	Совместная деятельность участников образовательного процесса по определению целей и направлению работы образовательной организации в целом и развитию системы работы с одаренными детьми в частности.
	Формулирование целей и определение стратегии развития системы работы с одаренными детьми

	2
	Анализ возможностей ОО
	Выделение блоков возможностей образовательной организации (мотивационные, кадровые, нормативно-правовые и финансовые возможности, материальные ресурсы, возможности обучающихся), декомпозиция возможностей ОО в соответствии с социальным заказом
	Совместная деятельность участников образовательного процесса по анализу возможностей ОО.
	Структурированные возможности ОО по организации работы с одаренными детьми.

	3
	Выбор принципиальной схемы построения модели системы работы с одаренными детьми.
	Выделение общих принципов построения модели работы с одаренными детьми, ее компонентов (блоков), уровней соподчинения, распределение функционала.
	Совместная деятельность участников образовательного процесса по выбору принципиальной схемы построения модели работы с одаренными детьми.
	Построение модели работы с одаренными детьми.

	4
	Разработка внутренней структуры компонентов модели работы с одаренными детьми.
	Определение структуры компонентов (блоков, звеньев) модели работы с одаренными детьми, выделение главного звена в содержании деятельности.
	Совместная деятельность участников образовательного процесса по определению структуры и содержания компонентов системы работы с одаренными детьми, выделению главного звена.
	Модели компонентов системы работы с одаренными детьми.

	5
	Выбор диагностических процедур для определения результативности и эффективности разработанной модели системы работы с одаренными детьми.
	Разработка подходов, выделение направлений и определение критериев результативности и эффективности разработанной модели работы с одаренными детьми.
	Совместная деятельность участников образовательного процесса по определению параметров и критериев диагностики работы с одаренными детьми в ОО.
	Направления анализа, подходы, система критериев и параметров эффективности и результативности разработанной модели с одаренными детьми, определение информационных потоков.

	6
	Коррекция разработанной модели работы с одаренными детьми и ее подсистем в ОО.
	
	Совместная деятельность участников образовательного процесса по коррекции разработанной модели.
	 комплекс моделей — компонентов системы работы с одаренными детьми в ОО.


В условиях общеобразовательной организации применяются несколько моделей работы с одаренными детьми, предложенные отечественными учеными и построенные с учетом психологических механизмов умственного развития учащихся. 

- «Диалогическая модель» (В. С. Библер., С. Ю. Курганов и др.). Её суть состоит в изменении содержания и форм обучения в направлении освоения детьми культурных основ человеческого познания. В условиях такой модели создаются условия для индивидуального интеллектуального творчества.

- «Личностная модель» (Л. Н. Занков, М. В. Зверева, И. А. Аргинская, Н. В. Нечаева и др.). Основной задачей обучения в рамках этой модели является общее развитие учащихся, в т. ч. развитие его потенциальных познавательных, эмоциональных, нравственных и эстетических возможностей. Организация обучения подчиняется определенным принципам: обучение на высоком уровне трудности, ведущая роль теоретического знания; быстрый темп изучения учебного материала; осознанный характер учения.

- «Обогащающая модель» (Э. Г. Гельфман, Л. Н. Демидова, М. А. Холодная и др.). Суть модели — интеллектуальное воспитание ребенка за счет актуализации и усложнения умственного опыта. В рамках внеучебной деятельности идея обогащения ментального опыта ребенка реализована в программе Дж. Рензулли «Открытый мир» применительно к одаренным детям.

- «Структурирующая модель» (Б. П. Эрдниев, П. М. Эрдниев и др.). Особое внимание уделяется организации учебной информации, созданию содержательных комплексов в виде укрупненных дидактических единиц. Они обладают качествами системности и целостности.

Анализ ученического потенциала, кадровых ресурсов, материально-технической базы, социальных условий, применительно к нашей образовательной организации привел к выбору двух моделей. Для начальной школы  — «Развивающая модель» (В. В. Давыдов, В. В. Репкин, Д. Б. Эльконин и др.) направлена на развитие теоретического мышления младшего школьника. Основная задача  — научить ребенка содержательному обобщению, умению мыслить по принципу «от общего к частному». Ребенок обучается определенным мыслительным действиям — анализ, планирование, синтез, рефлексия и др. В результате он осваивает учебное знание на уровне научных понятий, овладевает знаковыми моделями, осваивает исследовательский путь познания. Ключевой психологический элемент  — «способы деятельности».

Для основной и старшей школы  - «Активизирующая модель» (А. М. Матюшкин, М. И. Махмутов, М. Н. Скаткин, Г. И. Щукина и др.) направлена на повышение уровня познавательной активности учащегося за счет включения в учебный процесс проблемных ситуаций. В рамках этой модели сохраняются основные моменты традиционного обучения, однако учитываются два основных психологических фактора эффективности обучения: познавательная мотивация и мыслительная активность школьников в условиях разнообразных проблемных ситуаций. Ключевой психологический элемент  — «познавательный интерес».

Данные модели способствуют повышению качества образования, поскольку на первом плане оказывается ребенок как субъект деятельности, обеспечивают ребенку возможность свободного и конструктивного интеллектуального саморазвития с учетом своеобразия его способностей и возможностей.

Все дети от природы обладают творческим началом к развитию своих способностей. «Если же способности ребёнка не находят полноценного развития, то виноваты в этом взрослые, которые либо не создали условий для развития его природных возможностей, либо загасили их догматическими методами обучения и воспитания». Поэтому нужно не столько измерять одарённость, сколько создавать соответствующую инновационную образовательную среду. [10]  
3.4. Методы урочного обучения одаренных детей.

Федеральный государственный образовательный стандарт перед каждым учителем ставит важную задачу: обеспечить развитие способностей каждого ребенка. Но первоначально   необходимо установить уровень способностей и их разнообразие у учащихся, и затем правильно осуществлять их развитие. У одарённых детей чётко проявляется потребность в исследовательской и поисковой активности – это одно из условий, которое позволяет учащимся погрузиться в творческий процесс обучения и воспитывает в нём жажду знаний, стремление к открытиям, активному умственному труду и самопознанию. 

В учебном процессе развитие одарённого ребёнка следует рассматривать как развитие его внутреннего потенциала, и для этого целесообразно опираться на следующие принципы педагогической деятельности: 

- принцип максимального разнообразия предоставленных возможностей для развития личности; 

- принцип индивидуализации и дифференциации обучения; 

 - принцип создания условий для совместной работы учащихся при минимальном участии учителя.


Для категории одаренных детей основными методами являются методы творческого характера, проблемные, поисковые, эвристические, исследовательские, проектные в сочетании с самостоятельной, индивидуальной и групповой работы. 

Эти методы имеют высокий познавательно-мотивирующий потенциал и соответствуют уровню познавательной активности и интересов одаренных учащихся.

Обучение одаренных школьников в условиях введения ФГОС, подразумевает  формирование метапредметных умений,  универсальных учебных действий. Согласно ФГОС развиваются ценностно - смысловые установки на образование, социальные компетентности, личностные качества.  Используется новая система оценки достижений планируемых результатов у одаренных детей.

Реализация личностно-ориентированного педагогического подхода в целях гармонического развития, учащегося как субъекта творческой деятельности в условиях введения ФГОС приобретает важное значение.

Рассмотрим методы работы с одаренными учащимися на уроке.

Проблемный метод.

· Обучение в основе, которого лежит  проблемный метод, носит название проблемного обучения.  Проблемное обучение - это организованный преподавателем способ активного взаимодействия субъекта с проблемно-представленным содержанием обучения, в ходе которого он приобщается к объективным противоречиям научного знания и способам их решения. 
Формы проблемного обучения: 
- проблемное изложение учебного материала в монологическом режиме лекции либо диалогическом режиме семинара;

- проблемное изложение учебного материала на лекции, когда преподаватель ставит проблемные вопросы, выстраивает проблемные задачи и сам их решает, а учащиеся лишь мысленно включаются в процесс поиска решения;

- частично-поисковая деятельность при выполнении эксперимента на лабораторных работах, в ходе проблемных семинаров, эвристических бесед. 

Проблемное обучение - это система методов и средств обучения, основой которого выступает моделирование реального творческого процесса за счет создания проблемной ситуации и управления поиском решения проблемы. 
Поисковый метод.

Поисковый метод -   один из активных методов обучения, требующий от  учащихся  самостоятельного разрешения поставленной задачи. Поисковый метод обеспечивает вовлечение учащихся в процесс самостоятельного приобретения знаний, сбора и исследования информации.
Выделяются следующие типы поисковой учебной деятельности:
- исследовательская (теоретически-познавательная деятельность или учебное исследование);

- дискуссионная;

- моделирующая.

Эвристический метод.

Название метода произошло от греческого «эвристика», что переводится как отыскиваю, нахожу, открываю.
«Эвристическое обучение - обучение, ставящее целью конструирование учеником собственного смысла, целей и содержания образования, а также процесса его организации, диагностики и осознания» (Андрей Викторович  Хуторской).
Эвристическое обучение для одаренного ученика является непрерывным открытием нового.
Прообразом эвристического обучения является метод Сократа, который вместе с собеседником путем особых вопросов и рассуждений приходил к рождению знаний.
Творческая самореализация ученика, как сверхзадача эвристического обучения раскрывается через три основные направления:
 - создание учащимися образовательной продукции в изучаемых областях;

- освоение учащимися базового содержания этих областей через сопоставление с собственными результатами;

- выстраивание индивидуальной образовательной траектории ученика в каждой из образовательных областей с опорой на личностные качества.
Исследовательский  метод.

Исследовательский метод – это метод, заключающийся в постановке педагогом познавательных и практических задач, требующих самостоятельного творческого решения. Основные составляющие метода - выявление проблем, выработка и постановка гипотез, наблюдения, опыты, эксперименты, а также сделанные на их основе суждения и умозаключения.

Главная цель исследовательского метода -  формирование у ребенка способностей самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры.
Такая учебная деятельность   способствует созданию общенаучного фундамента и выработке исследовательских навыков. Основная идея исследовательского метода заключается в использовании научного подхода к решению той или иной учебной задачи. 
Чтобы заниматься с учащимися научно-исследовательской деятельностью, педагог должен: 
- глубоко и разносторонне знать свой предмет, регулярно читать специальную, методическую, научную литературу; 

- свободно ориентироваться в новостях науки, проявлять к ним постоянный интерес; 

- отличаться рационализаторским подходом к работе, стремиться находить новые решения научных и педагогических задач; 

- знакомить учащихся с новыми подходами к изучению того или иного вопроса;

- применять инновационные приемы   и  стимулировать у обучающихся поиск новых технологий, методов, которые позволят им достичь наивысшего  результата.

Проектный метод.

Проектный метод представляет такой способ обучения, который, по словам Джона Дьюи, можно охарактеризовать как «обучение через делание», когда учащийся самым непосредственным образом включён в активный познавательный процесс, самостоятельно формулирует учебную проблему, осуществляет сбор необходимой информации, планирует возможные варианты решения проблемы, делает выводы, анализирует свою деятельность, формируя «по кирпичикам» новые знания и приобретая новый учебный жизненный опыт. 
Этот метод находит применение на различных этапах обучения в работе с одаренными учащимися и при работе с материалом различной сложности. Данный метод адаптируется к особенностям практически каждого учебного предмета и в данном аспекте несёт в себе черты универсальности.

Метод проектов относится к технологиям ориентированного обучения. Использование данного метода на уроках даёт новые возможности в активизации познавательного интереса учащихся, развития творческих способностей. С учётом интересов и уровней дарования конкретных учеников им предлагается выполнить тот или иной проект: проанализировать и найти решение практической задачи, выстроив свою работу в режиме исследования и завершив ее публичным докладом с защитой своей позиции. 
Такая форма обучения позволяет одаренному ребенку, углублять свои знания и выявить свои ресурсы в области, соответствующей содержанию его одаренности. Учитель в этой ситуации выступает консультантом, координатором проекта, помощником, направляющим поиск решения проблемы, но не доминирующей фигурой в учебном процессе. Главная задача учителя - помочь одаренному ребенку вовремя проявить и развить свой талант.
Метод  творческих и нестандартных заданий.

Методы решения нестандартных задач используют в качестве средств развития творческого мышления у одаренных и талантливых  детей.
учащийся  будет знакомиться с подобными заданиями, пробовать их решать, тем быстрее его мышление приобретет гибкость.
Творческие и нестандартные
- имеют непосредственную связь с практикой, решением реальных жизненных ситуаций, проблем; задания  выполняют целый ряд функций:
- развивают интеллектуальный потенциал личности, творческие, мыслительные способности; Чем раньше  
- формируют особый стиль мышления, позволяющий находить решение при любых исходных данных;

-развивают логическое мышление, аналитические способности.

Метод развития критического мышления.


Под  понятием  критического мышления подразумевается самостоятельное мышление, где отправной точкой является информация. Оно начинается с постановки вопросов,  строится на основе убедительной аргументации.

Особенностью данной педагогической технологии является то, что учащийся в процессе обучения сам конструирует этот процесс, исходя из реальных и конкретных целей, сам отслеживает направления своего развития, сам определяет конечный результат. С другой стороны, использование данной стратегии ориентировано на развитие навыков вдумчивой работы с информацией, с текстом.  

Критическое мышление обычно включает в себя умение прогнозировать ситуацию, наблюдать, обобщать, сравнивать, выдвигать гипотезы и устанавливать связи, рассуждать по аналогии и выявлять причины, а также предполагает рациональный и творческий подход к рассмотрению любых вопросов. 
Мозговой штурм.

Мозговой штурм – это один из наиболее популярных методов стимулирования творческой активности одаренного ребенка. Метод позволяет найти решение сложных проблем путем применения специальных правил обсуждения. Метод широко используется  для поиска нетрадиционных решений самых разнообразных задач.

Применение в современном учебном процессе мозгового штурма как  интерактивной образовательной технологии, позволяющей сочетать личностно-деятельный подход с эффективными методическими приемами и разработками, Использование метода мозгового штурма в учебном процессе позволяет решить следующие задачи:
- творческое усвоение школьниками учебного материала;

- связь теоретических знаний с практикой;

- активизация учебно-познавательной деятельности учащихся;

- формирование способности концентрировать внимание и мыслительные усилия на решении актуальной задачи;

- формирование опыта коллективной мыслительной деятельности. 

Педагогу необходимо помнить, что проблема, формулируемая на занятии по методике мозгового штурма, должна иметь теоретическую или практическую актуальность и вызывать активный интерес у учащегося.

Общим требованием, которое необходимо учитывать при выборе проблемы для мозгового штурма, является возможность многих неоднозначных вариантов решения проблемы,  которая выдвигается перед учащимися как учебная задача.
Кластер как метод.
Кластер переводится с английского как кисть, пучок, гроздь, а также скопление, концентрация. В учебной деятельности кластерами называют графический способ организации материала.
Кластер  - это нелинейная форма мышления. Разбивка на кластеры учебного материала используется для стимулирования мыслительной деятельности до того, как определённая тема будет изучена более тщательно, но может применяться и в качестве средства для обобщения материала. 
Основной этап работы – это чтение кластера, поиск причинно-следственных связей между ключевыми словами или блоками и проведение  линий соединения. Одаренные дети при работе с кластерами  выходят на творческий уровень. Они  более подробно рассматривают отдельные смысловые блоки, используют ключевые слова как новое понятие, требующее дополнительного разъяснения или подтверждения предположения, поиск полной необходимой информации. 
Таким образом, кластер охватывает большое количество информации учебного текста и дополнительной литературы, что особенно важно и интересно одаренным детям.
· Кластер – опора для пересказа научных текстов. 
· Кластер - один из способов реализации учебного исследования. 

· Кластер – графическое оформление исследуемого материала. 
Метод кейсов.

В основе кейс-технологии лежит анализ какой-то проблемной ситуации. Она объединяет в себе одновременно и ролевые игры, и метод проектов, и ситуативный анализ. Данная технология предполагает анализ конкретной ситуации, который заставляет поднять пласт полученных знаний и применить их на практике. Кейс-технологии основаны на комплектовании наборов (кейсов) текстовых учебно-методических материалов по какой-то выделенной теме и заданий по конкретной проблемной ситуации в ней.    Кейсы предназначены для самостоятельного решения задания с последующим коллективным обсуждением темы и вариантов для выработки наиболее рациональных и творческих предложений.
· Информационно-коммуникационные технологии.

ИКТ – это система методов, способов и средств, обеспечивающих хранение, обработку, передачу и отображение информации и ориентированных на повышение эффективности и производительности труда. На современном этапе  информационные  технологии   напрямую взаимосвязаны с компьютером и являются  компьютерными технологиями.

Коммуникационные технологии определяют методы, способы и средства взаимодействия человека с внешней средой. В этих коммуникациях компьютер  обеспечивает комфортное, индивидуальное, многообразное, высокоинтеллектуальное взаимодействие объектов коммуникации.

Следует отметить, что основной задачей, которая стоит перед внедрением данной технологии, является адаптация учащегося к жизни в информационном обществе.Сегодня информационно-коммуникационные технологии становятся основным инструментом, который ученик будет использовать не только в будущей профессиональной деятельности, но и в повседневной жизни.

Внедрение информационно-коммуникационных технологий в учебную деятельность позволяет готовить одаренных детей, способных полноценно жить и работать в информационном мире нового века. В условиях существования множества источников информации учителю отводится координирующая, направляющая роль.

Федеральные стандарты второго поколения делают акцент на деятельностный подход в образовательном процессе: формирование способности быть автором, творцом своей жизни, развитие умения ставить цель и искать способы её достижения, быть способным к свободному выбору и ответственности за него, максимально использовать свои способности. 
Важно направить одарённого ребёнка не на получение определённого объёма знаний, а на творческую его переработку, воспитать способность мыслить самостоятельно, на основе полученного материала. [3] 
3.5. Проблемы детей и педагогов.
Психологи показали, что для развития потребности ребенка в познании и, на этой основе,  одаренности наиболее пагубно именно пренебрежение, безразличие к его познавательной деятельности. Даже запрещение творчества, как это ни парадоксально, может более положительно влиять на развитие ребенка (в случае сильной потребности в познании), чем равнодушие. 
У нас до сих пор бытует мнение, что работа с одаренными детьми, создание для них специальных школ, особых программ - все это ни что иное, как формирование элиты, нарушение принципа равенства, гуманизма. По-видимому, нашему обществу еще придется вырабатывать принципы подлинного гуманизма, заключающегося не в лозунге всеобщей одаренности, а в уважении к уникальности каждой личности, к ее неповторимости. Ведь люди различаются от природы самым основательным образом, в том числе и по своим талантам.

Мы пользуемся термином «одаренность» в наиболее употребительном его значении, имея в виду высокий уровень развития способностей, любых - общих (умственных) и специальных. В данном случае, нам важен именно тот факт, что у некоторых детей и соответственно взрослых уровень способности значительно отличается от среднего. Их мы и называем одаренными. 
Очень часто в качестве синонима слова одаренный употребляют выражения очень способный и даже просто способный. Серьезная терминологическая работа крайне нужна в теории и практике способностей.
Понимание одаренности как только интеллектуальной характеристики не соответствует подлинному представлению о высоком развитии возможностей человека. Одарен, необычно развит не сам по себе ум человека, одарена его личность. Человек, наделенный развитыми способностями,  - другой и по характеру, и по восприятию мира. Он по-другому строит отношения с окружающими, по-другому трудится. Целостный подход к одаренному человеку, прежде всего к ребенку, как к личности необходим, чтобы суметь развить его способности, реализовать его дар. Более того, лишь понимание личностной непохожести одаренного ребенка дает реальную возможность понять его творческие и интеллектуальные потенции.

Еще один важный момент. Чаще всего мы говорим об одаренности детей, если они опережают в своем развитии сверстников, необыкновенно легко усваивают человеческий опыт. Это действительно способные дети. Но есть и другая одаренность, гораздо более трудная и для учителей, и для родителей. Это одаренность нестандартным видением, нешаблонным мышлением. При этом способности к усвоению могут быть не такие уж выдающиеся, что мешает окружающим вовремя угадать этот дар.

Особенно трудно с такими детьми учителям. Видимо, сама профессия педагога противоречива по своей сути: ведь он учит своих учеников наиболее устоявшемуся в человеческом опыте и потому по необходимости консервативен. Добавим при этом, что при всех вариациях он все же имеет дело каждый год с одним и тем же основным содержанием своего предмета. В такой ситуации тем более трудно не только заметить нестандартного ребенка - трудно его оценить, примириться с нешаблонностью его восприятия, его деятельности. Еще прибавим, что у творчески одаренного ребенка, как правило, менее уживчивый характер, чем у нормальных детей, из-за чего у него нередки трудности в общении.

В работе М.И. Фидельман обнаружилась довольно противоречивая картина. Оказалось, что учителя, с одной стороны, понимают важность творческой деятельности (лекций-то слушают много, книги и всякие методические пособия тоже читают) и ставят оригинальность мышления на одно из первых мест, а с другой стороны, на столь же первые места, ставят дисциплинированность. Эту амбивалентность (противоречивость, двойственность) учительской позиции нам, психологам, всегда приходится учитывать. [17]  
IV. Работа с родителями одаренных детей
4.1. Особенности работы с родителями одаренных детей.

Работа с родителями строится в направлении повышения уровня родительской компетентности и, тем самым в активизации роли родителей в создании оптимальных условий развития ребенка, поддержки талантливого ребенка в реализации его интересов в  школе и в семье.
Задачи работы с родителями включают: повышение уровня психолого-педагогической грамотности, причем как повышение компетентности в области знаний закономерностей психического развития ребенка, так и повышение коммуникативной компетентности, расширение возможностей понимания своего ребенка ,развитие рефлексии своих взаимоотношений с ребенком, личностный рост родителей, развитие самосознания, самоконтроля, укрепления сотрудничества родителей с образовательным учреждением.
Основные формы работы с родителями: родительские собрания тематические и проблемные; групповые и индивидуальные психолого-педагогические консультации; рекомендация литературы; освещение вопросов психического и речевого развития через информационные органы логопункта и пункта психологической службы, беседы, обсуждения, анкетирование; привлечение родителей к проведению внеклассных мероприятий, экскурсий, открытых уроков; творческие отчеты школы перед родителями. [12]  
Наряду с тем, что одаренные дети  имеют ряд безусловных преимуществ перед своими сверстниками, им приходится сталкиваться со специфическими  трудностями. В первую очередь, это связано с отношением родителей к одаренности своих детей. Некоторые, обнаружив у своего ребенка ранние проявления одаренности, все свои педагогические усилия направляют на развитие его способностей в соответствии со своими представлениями о целях и задачах воспитания. При этом, как отмечает А.В. Петровский, считая своего ребенка вундеркиндом, внимание обращают лишь на первую часть этого слова – акцентируют исключительность ребенка, забывая, что он остается все же ребенком.    Если одаренность проявляется в какой-то специфической области (напр. музыкальные способности), музыкальные  занятия заполняют его жизнь настолько, что препятствуют полноценному развитию прочих способностей. Односторонность развития, которая в будущем может и не быть подкреплена выдающимися достижениями, крайне негативно скажется на всем многообразии личностных проявлений и интеллектуальных особенностей.
Стремясь избежать «дурного влияния» менее одаренных сверстников, некоторые  родители ограничивают общение ребенка с товарищами, оставляют для него такое насыщенное расписание различных  специальных  занятий, которое  не оставляет ребенку ни времени, ни сил на типично детские виды деятельности. Особый ущерб наносится детской игре – ведущей деятельности в дошкольном возрасте. Не будучи включенным в сюжетно – ролевые игры со сверстниками, такой ребенок теряет важный источник полноценного личностного развития, не осваивает в достаточной мере навыки межличностных отношений. При этом оказывается несформированной  личностная готовность – важный аспект готовности к школьному обучению. [16]  
4.2. Рекомендации родителям одаренных детей.

Когда-то мы и сами были детьми и нередко ставили свою «оценку»  воспитанию и отношению к нам наших родителей. В то далекое время мы считали, что, когда вырастем, обязательно учтем этот опыт в отношении с собственными детьми, взяв на вооружение только самое лучшее из нашего воспитания. Становясь взрослее, мы думали, что дети - это просто пустой сосуд, который сначала нужно вылепить, потом обжечь и после обжига наполнить по своему усмотрению. К счастью, это не совсем так! Характер и жизнь ребенка определяются и генетическими задатками, и социальной средой, и воспитанием родителей.

Мы (родители) очень любим своих детей; пытаемся создать благоприятную среду для их обучения, занятий спортом и отдыха, научить всему тому, что знаем и умеем сами, да и просто хотим, чтобы наши дети выросли целеустремленными, самостоятельными людьми, уважающими себя, родителей и учителей, способными ставить перед собой трудные задачи и добиваться их решения. Но ведь это нормальное, объективное желание любых (нормальных, объективных) родителей! При чем же здесь одаренность?

Новые стандарты позволяют развивать одаренность обучающихся через  оптимальное сочетание основного, дополнительного и индивидуального образования.  Важно, чтобы умственные усилия ребенка, его познавательная энергия встречали  доброжелательное отношение, поддержку со стороны старших не только в школе, но и дома. 
Семья одаренного или способного ребенка во всех случаях имеет непосредственное отношение к развитию его личности и одаренности. Мы изучили достаточное количество литературы по вопросам детской одаренности, а также, руководствуясь собственными наблюдениями и опытом, выделили несколько вот таких моментов:

1. Безоговорочная любовь: возможно, одним из ключевых советов по воспитанию, является необходимость убедиться в том, что ваш одаренный ребенок растет привыкшим к безусловной любви и принятию. Вы должны общаться со своим ребенком хорошо и объяснять ему, что вы любите его таким, какой он есть, а не за то, что он хорошо учится в школе или прекрасно выполняет все задания. В то же время хорошим советом по воспитанию является демонстрация благодарности и хвалы за определенные достижения, убедитесь в том, что вы говорите своему ребенку, что вы все равно будете его любить, даже если он не получит прекрасную оценку или похвальную грамоту.
2. Помните! Для того, чтобы быть в жизни успешным, необязательно быть сверходаренным. Способности, безусловно,  нужно развивать. При этом нельзя ограничивать желания ребенка строгими рамками, лишая его права выбора или навязывая только свою «правильную» точку зрения. Никогда нельзя быть абсолютно уверенным в том, что именно та или иная сфера деятельности будет для него в дальнейшем определяющей. И увлечение математикой в начальной школе к более старшему возрасту может угаснуть, и неожиданно возникнуть тяга к творческим видам деятельности или к гуманитарным наукам.

3. Нельзя опережать события, нужно стараться учитывать возрастные особенности детей. Нельзя забывать о физических возможностях ребенка. переизбыток физических или эмоциональных нагрузок может привести к заболеваниям, во время лечения которых накопленный запас можно быстро растерять.

4. Нацеленность ребенка на успех и «синдром отличника» - вещи разные. Дети, к которым родители предъявляют завышенные требования, как правило, очень тщеславны и болезненно ранимы. Любая неудача воспринимается ими как личная трагедия. Более того, уязвленное самолюбие часто приводит к агрессии по  отношению к окружающим, более успешным в данный момент людям. В детях нужно воспитывать чувство собственного достоинства и уважение к окружающим людям. Считаем, что умение порадоваться успехам других не менее важно, чем радость от собственных успехов. Ваш ребенок должен знать, что не всегда все может быть идеально. Это очень важный совет по воспитанию, так как одаренные дети могут с легкостью разочароваться, по мере того, как они будут взрослеть, если что-то будет получаться не так, как они этого хотят.

5. Стараться всячески поддерживать наших детей в начинаниях, передавать им профессиональный и жизненный опыт. Личный пример был и остается намного эффективнее длительных нравоучений. Совместная деятельность, обсуждения, поиск информации, исследования объединяют семью, дарят радостные минуты  общения, стимулируют не только развитие творческих способностей у ребенка, но и закладывают основы научной деятельности. Одаренным детям может запросто надоедать то, что они с легкостью познали. Предлагайте им разнообразие тем и обучающих опытов. Это даст вам возможность узнать, его сильные стороны заинтересованности, и поможет поддерживать его обучение на здоровом балансе. Частью этого совета является также обучение вашего ребенка социальным темам. Может быть, полезно давать ему просматривать различные образовательные книги и диски, но также не забывайте давать ему присоединяться к игровым группам. Позвольте ему общаться с другими детьми. [1] 
Как творчески развивать ребенка. 
(Рекомендации родителям младшего школьника).

1. Отвечайте на вопросы ребенка терпеливо и честно.

2. Воспринимайте вопросы и высказывания ребенка всерьез.

3. Предоставьте ребенку комнату или уголок исключительно для его дел.

4. Найдите место, где ребенок смог бы показывать свои работы и достижения.

5. Не ругайте ребенка за беспорядок на столе, если это связано с его творческим gроцессом. Однако требуйте приводить рабочее место в порядок после его окончания.

6. Покажите ребенку, что его любят и принимают безусловно, таким какой он есть, а не  за его успехи и достижения.

7. Поручайте своему ребенку посильные дела и заботы.

8. Помогайте ему строить  свои собственные планы и принимать решения.

9. Помогайте ему улучшать результаты своей работы.

10. Берите вашего ребенка в поездки по интересным местам.

11. Помогайте ребенку общаться с ровесниками из разных культурных слоев. 

12. Не сравнивайте своего ребенка с другими, указывая при этом на его недостатки..

13. Не унижайте своего ребенка, не давайте ему почувствовать, что он чем-то хуже вас. 

14. Приучайте вашего ребенка мыслить самостоятельно.

15. Снабжайте ребенка книгами, играми и другими нужными ему вещами для его любимых занятий.

16. Побуждайте ребенка придумывать истории и фантазировать. Делайте это вместе с ним.

17. Приучайте ребенка к регулярному чтению с малых лет.

18. Со вниманием относитесь к его потребностям. Не пытайтесь переносить на ребенка собственный набор увлечений и пристрастий.

19. Включайте ребенка в совместное обсуждение общих семейных дел.

20. Не дразните ребенка за ошибки.

21. Хвалите за любые успехи. Неуспехи разбирайте вместе с ребенком.

22. Учите его общаться со взрослыми любого возраста.

23. Разрабатывайте практические эксперименты, помогающие ребенку больше узнавать.

24. Не запрещайте ребенку играть со всяким хламом - это стимулирует его воображение. 

25. Побуждайте ребенка находить проблемы и затем решать их. 

26.  Хвалите ребенка за конкретные поступки и успехи и делайте это искренне.

27.  Не ограничивайте темы, обсуждаемые ребенком.

28.  Давайте ребенку возможность самостоятельно принимать решения и ответственность за них. Развивайте у ребенка самостоятельность и самодисциплину.

29. Помогайте ребенку находить заслуживающие внимания телепрограммы и радиопередачи.

30. Развивайте в ребенке позитивное восприятие его способностей.

 31. Поощряйте в ребенке максимальную независимость от взрослых, не теряя при этом уважения к ним.

32. Верьте в здравый смысл вашего ребенка и доверяйте ему. Помогайте, а не подсказывайте!

33.  Предпочитайте, чтобы основную часть работы, за которую взялся ваш ребенок, он выполнял самостоятельно, даже если вы не уверены в позитивном конечном результате. Дайте ребенку такую возможность.
34.  Ведите дневник наблюдений за развитием вашего ребенка и анализируйте процесс  развития.

Всем, кто причастен  к воспитанию и обучению нового человека, будь то учителя, родители, важно помнить, что их важнейшая задача – направить энергию ребенка в хорошее русло и эту ответственность следует брать на себя с радостью!
4.3.Тест для родителей на выявление одаренности у детей.

На предлагаемые вопросы необходимо ответить «да» или «нет».

1. Случается ли ребенку находить необычное применение какому-либо предмету?

2. Меняет ли он свои наклонности?

3. Любит ли рисовать воображаемые предметы?

4. Любит ли рисовать абстрактные картинки?

5. Любит ли фантастические истории?

6. Сочиняет ли рассказы, стихи?

7. Любит ли вырезать затейливые фигуры из бумаги?

8. Сделал ли когда-нибудь то, чего не знал, или то, чего не существует?

9. Бывает ли у него желание что-то переделать на свой вкус?

10. Боится ли темноты?

11. Изобрел ли когда-нибудь свое слово?

12. Считал ли это слово понятным без разъяснений?

13. Пробовал ли переставлять мебель по своему разумению?

14. Был ли удачен этот замысел?

15. Использовал ли когда-нибудь вещь не по ее назначению?

16.Мог ли ваш ребенок, будучи совсем маленьким, отгадывать назначение разных 

предметов?

17. Предпочитает ли он в выборе одежды собственный вкус вашему?

18. Есть ли у него собственный мир, недоступный окружающим?

19. Ищет ли он объяснение тому, чего не понимает?

20. Часто ли просит объяснить окружающие его явления?

21. Любит ли читать книги без иллюстраций?
22. Изображает ли собственные игры или развлечения?

23. Помнит ли и рассказывает свои сны и пережитые впечатления?

За каждый ответ «да» поставьте 1 балл. Сложите баллы!

Результаты:

От 20 до 23 баллов – ребенок очень сообразительный, способен иметь свою точку зрения на окружающее, следует помогать ему в этом.

От 15 до 19 баллов – ребенок не всегда обнаруживает свои способности, он находчив, сообразителен лишь тогда,  когда чем-то заинтересован.

От 9 до 14 баллов – большая сообразительность, достаточная для многих областей знаний, где необязателен собственный взгляд на вещи. Однако для занятий творческой  деятельностью много не хватает.

От 4 до 8 баллов – ребенок проявляет творческое мышление лишь при достижении 

важной для него цели, он более склонен к практической деятельности.

Менее 4 баллов – ребенку не хватает изобретательности, но он может достичь 

успеха как хороший исполнитель, даже в сложных профессиях.          [14]  
4.4. Методические рекомендации
	
	«Ребенок – это пергамент,  покрытый иероглифами, лишь часть  которых сумеешь прочесть,  а некоторые сможешь стереть или только перечеркнуть и вложить свое содержание».


Януш Корчак


Всем нам хочется заглянуть в будущее  хотя бы одним глазком,  чтобы себя в нем увидеть,  а самое главное – своих детей.  Мы верим в них и тревожимся за них. Все родители хотят видеть своих детей умными,   добрыми,  развитыми и даже одаренными. Существует ли оптимальный метод воспитания,  позволяющий максимально реализовать мечты родителей?

Грустно звучит афоризм И.Шевелева: «В России рождается больше талантов,  чем где-либо и больше гибнет». Значит препятствия на пути одаренных людей,  к сожалению,  не всегда становятся преодолимыми,  особенно это относится к детским годам,  когда маленький растущий человечек еще столь беззащитен и малоопытен,  что с трудом может устоять в круговороте жизненных трудностей. Это еще не раз подтверждает,  что большую роль в развитии и раскрытии детской одаренности играет семья,  родители.

Взрослые удивляются,  когда им говорят: «Чтобы раскрыть дарование малыша нужно начать с себя» и сделать это надо как можно раньше! Поэтому будущим мамам и папам необходимо знать следующие заповеди.
Заповеди будущим мамам, желающим иметь здоровых и способных детей.
(С. Лободина)

· Откажитесь от вредных привычек еще до зачатия ребенка (в идеале за 1-2 года, в крайнем случае,  за 1-2 месяца), так как ваш образ жизни, ваше питание закладывают основу здоровья ребенка;

· старайтесь избегать стрессов и не давайте воли отрицательным эмоциям, потому что страх, ревность, душевная боль наносят непоправимый вред психике ребенка;

· помните, что отрицательные черты вашего характера будут способствовать развитию подобных черт в ребенке и, наоборот, ваши лучшие качества положительно влияют на характер ребенка;

· много двигайтесь, старайтесь выполнять обычную работу по дому, но, по возможности, исключите тяжелый физический труд;

· советуйтесь с грамотными врачами, посещайте занятия по подготовке к родам, которые помогут вам избежать осложнений при родах;

· любите будущее дитя, ибо любовь матери укрывает и защищает ребенка от несчастья даже в самых тяжелых ситуациях;

не «настраивайтесь» заранее на девочку или мальчика, иначе ребенок другого пола будет чувствовать себя нежеланным;

· не забывайте о том, что классическая музыка, мелодичное пением поэзия, настоящее искусство, общение с природой не только успокаивают, даруют радость и счастье, но и благотворно влияют на развитие способностей ребенка;

· думайте о тех качествах, которые вы хотели бы видеть в ребенке: о доброте, мудрости, интеллигентности, честности, духовной красоте. Тем самым вы будете воспитывать его до рождения;

· разговаривайте с будущим ребенком, объясняйте происходящее, успокаивайте и подбадривайте его, тогда после рождения вы будете иметь с ним хороший душевный контакт.

Заповеди будущим папам, желающим иметь здоровых и способных детей.

· побеспокоитесь о своем состояния здоровья задолго до момента зачатия, постарайтесь расстаться с вредными привычками; если вы все же курите, то не курите в присутствии жены в течение всей беременности и кормления грудью, так как ребенок будет вдыхать никотин вместе с вами;

· не дожидайтесь часа физического появления ребенка на свет, он уже есть, он ваш, любите его и будьте его покровителем;

· не жалейте времени на общение с ребенком, разговаривайте с ним, тогда, родившись, он сразу узнает вас;

· относитесь с нежностью и вниманием к своей жене, оберегайте ее от переживаний, потому что ее тревоги, огорчения и обиды обязательно отразятся на физическом и психическом здоровье вашего малыша.

Заповеди обоим супругам.
· помните, о том, что здоровье и таланты даруются детям свыше, ваша задача не помешать, не перекрыть возможность получения ребенком этих даров из-за вашего неправильного поведения;

· даже если вы не считаете себя верующим, то, согласно традициям нашего народа, постарайтесь избежать зачатия ребенка во время постов;

· ведите высокодуховную жизнь, тогда и ребенок будет наделен всеми лучшими духовными качествами. [18]  
Советы родителям
Как развивать одаренность детей.

· Если вы хотите вырастить творческого человека,  то,  прежде всего,  обратите внимание,  взор на себя,  на свои отношения с ребенком «со стороны».

· Самое главное – любить своего ребенка,  значить принимать его таким,  какой он есть,  радоваться его удачам,  успехам. Переживайте успехи и огорчения,  участвуйте в его развитии,  будьте внимательны к делам,  и его увлечениям.

· Будьте примером для ребенка. В развитии и воспитании шире используйте свои знания,  умения и навыки.

· Пытайтесь ответить на все вопросы малыша,  привлекая дополнительную информацию.

· Развивайте наглядно-образное мышление,  воображение.  При этом вам помогут рисование,  аппликация,  лепка,  конструирование,  игра,  музыка.

· Насильно творчество не развивают. Не навязывайте своих интересов ребенку,  дайте свободу выбора,  поиска.

· Все время поддерживайте,  помогайте ребенку,  но в своей помощи идите за ним,  а не тащите его,  не разрушайте детский мир творчества необдуманными словами или поступками.

· Односторонности развития творчества «математика, лепка,  музыка»,  не следует бояться,  но обращайте внимание ребенка на другие занятия.

· Создавайте условия обогащения и развития ребенка, позволяющие  максимально проявиться его задаткам,  возможностям.

· Не ускоряйте развитие ребенка путем натаскивания,  формирования сложных навыков,  не соответствующих естественным этапам развития.

· Помните об одном мудром правиле – «Не навреди»,  так как одаренные дети очень чувствительны,  ранимы,  быстро усваивают то,  что можно,  что нельзя,  поэтому не угрожайте ему: объясните причину вашего недовольства,  предложите самому оценить себя,  укрепляйте уверенность малыша в свои силы. Для этого необходимо  не только соответствующая оценка его сил и возможностей,  но даже немного завышенная. Не бойтесь,  зазнайкой он не вырастет,  но у него будет запас сил и уверенность при встрече с неудачами.

Выявление и поддержка одаренных детей, а так же развитие их потенциала  в период обучения в массовой школе являются составной частью новой Национальной образовательной стратегии, которая фактически включает инициативу «Наша новая школа», а также введение и реализацию ФГОС второго поколения. [15]  
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Характерные черты одаренных детей





Любопытство, любознательность, познавательная потребность





Сверхчувствительность к проблемам





Специфические интересы и склонности





Отличная память





Высокая концентрация внимания





Склонность к задачам дивергентного типа





Большой словарный запас





Способность к самооценке





Способность прогнозированию





Легкость ассоциирования





Продуктивность мышления





Гибкость мышления





Оригинальность мышления






























































































